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Uvod

Metodicka prirucka Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech je uréena pro ucitele
zakladnich skol, ktefi se zajimaji o to, jak zafazovat globalni rozvojové vzdélavani do vyuky. Metodicka
ptirucka obsahuje fadu ndmétd do vyuky. Jeji ambici vSéak neni shromazdit co nejvice konkrétnich
ucebnich uloh a aktivit, které jsou obsazeny v ¢etnych publikacich a vystupech projektd. Piru¢ka usiluje
o to, aby pfi jejim ¢teni ctenar premyslel o argumentech, pro¢ tuto oblast vzdélavani ve vyuce posilovat
ajakym zpUlsobem. Nabizi tedy ucitelm podnéty k pfemysleni, které jim shad pomohou rozhodnout se
dobrovolng, zodpoveédné a kompetentné prindset a systematicky zarazovat do vyuky na zakladni skole
dudlezita témata, volit efektivni postupy a podporovat zaky pfi jejich aktivnim objevovani dllezitych jeva,
souvislosti a vztaht tykajicich se aktivniho a zodpovédného Zivota v propojeném svété.

O NIDV

Narodni institut pro dalsi vzdélavani (NIDV) je pfimo Fizena organizace Ministerstva Skolstvi, mladeze
a télovychovy s celostatni garanci dalsiho vzdélavani a profesniho rozvoje pedagogickych pracovnikd
Skol a Skolskych zafizeni v€etné Skolskych zaftizeni pro zajmové vzdélavani. Mnoholeta tradice a zkuse-
nosti v oblasti vzdélavani a rozsahla sit nasich metodikd, odbornych garantC i externich spolupracovnik(
nam mimo jiné umoznuje kvalitni a celoplo$nou realizaci Ukoll vyplyvajicich ze statnich priorit i re-
zortnich projektd ministerstva $kolstvi. Pro cilové skupiny zajistujeme komplexni nabidku vzdélavacich
a konzultac¢nich sluzeb, metodickou a odbornou podporu a zaroven dokazeme operativné reagovat na
aktualni i specifické potieby a pozadavky kol a pedagog( v jednotlivych krajich Ceské republiky. Diky
VaSemu zajmu a spolupraci jsme pro Vas mohli pfipravit tuto publikaci. Véfime, ze v ni naleznete potreb-
né informace ¢i inspiraci a radi se k ni budete vracet.

feditelka NIDV Mgr. et Mgr. Helena Plitzova
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Uvod

Publikace je urc¢ena pro ucitele zakladnich skol, ktefi se zajimaji o to proc¢ a jak zarazovat globalni
rozvojové vzdélavani (dale jen GRV) do své vyuky. Ambici prirucky neni shromazdit co nejvice konkrét-
nich ucebnich Uloh a aktivit, které jsou obsazeny v ¢etnych publikacich a vystupech projektd, ale spise
nabidnout uciteldm podnéty k pfemysleni, které jim snad pomohou dobrovolné, zodpovédné a kom-
petentné se rozhodnout pfindset a systematicky zafazovat do vyuky na zakladni $kole ddlezitd témata
GRV, volit efektivni postupy a podporovat zaky pfi jejich aktivnim objevovani ddlezitych jevQ, souvislosti
a vztahu tykajicich se aktivniho a zodpovédného Zivota v propojeném svété.

Pfiru¢ka vychazi z predpokladu, ze GRV ma prolinat rdznymi vzdélavacimi oblastmi, stejné jako
prhfezové téma Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, prostfednictvim néhoz je
v Rd@mcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani GRV projektovano predevsim.

Publikaci tvofi relativné souvisly text, doplnény o ilustrativni u¢ebni Ulohy a texty, které ovéem neu-
siluji o to (jak jiz bylo feceno) tvofit komplexni sumar vhodnych u¢ebnich uloh, metod, strategii ¢i tech-
nik. Predpokladdme, Zze konkrétni aktivity budou pro potieby své vyuky ucitelé sami dotvaret, pfipadné
vyhledavat inspiraci ¢i hotové materidly na webovych portélech a v rdznych dalsich zdrojich. Doporucu-
jeme napfiklad cestu pres metodickou podporu pro vyuku témat globalniho rozvojového vzdélavani na
portélu rvp.cz (dostupné na: http:/digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=4005).

Ceska skolni inspekce ve své tematické zpravé Vzdélavani v globalnich a rozvojovych tématech
v zakladnich a stfednich $kolach (2016, dostupné na: http://www.csicr.cz/html/TZ_globalni_rozvoj_te-
mata/flipviewerxpress.html) konstatuje, ze pomérné vysoky podil $kol se profiluje globalni a rozvojo-
vou problematikou ve svém skolnim vzdélavacim programu. Podle této inspekeni zpravy jsou také do
vzdélavani v globalnich a rozvojovych tématech zatazovany rdzné druhy metod a forem vyuky. Ve vyuce
globalnich a rozvojovych témat je vyuzivana Siroka skala rdznych pomucek a materiald.

Bylo vsak také zjisténo, ze ve skolach je ve srovnani s ostatnimi tématy vétsi dlraz kladen na en-
vironmentalni/ekologicka témata, a Ze aktivizujici participativni metody, které kladou vyssi naroky na
vlastni iniciativu zakQ, jsou vyuzivany pouze v malém podilu skol. Ze zpravy také vime, ze do dalsiho
vzdélavani se v této oblasti zapojilo ve skolnim roce 2014/2015 jen 35,8 % zakladnich a 44 % stfednich
skol.

Tato priru¢ka tedy usiluje o to naplnit doporuceni formulovana ve zpravé Vzdélavani v globalnich
a rozvojovych tématech v zakladnich a stfednich Skolach (2016):

. klast vyssi dlraz nejen na environmentalni problematiku, ale také na dalsi globalni a rozvojova
témata;

o vénovat se ve vétsi mife tématlm souvisejicim s propojenosti svéta, aktualnim dénim a pro-
blematikou rozvoje a propojovat globalni a rozvojova témata s lokalni dimenzi;

o vyuzivat ve vetsi mire aktivizujici metody a formy vyuky:

o pokracovat v zapojovani skol do projektl ¢i programu externich subjektu.
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I. Proc€ zarazovat GRV do vyuky?

A. Prvni odpovédi na otdzku uvedenou v nazvu této kapitoly je: Zabyvat se ve Skole tématy, jako je
zabezpeéeni potravinami pro véechny lidi, mirové feseni valeénych konfliktt, Setfeni pFirodni-
mi zdroji apod. je v zajmu 2aku. V nasledujicim textu se pokusime tuto odpovéd rozvést a argu-
mentacneé ji podeprit.

Déti a mladi lidé se v médiich, ale i ve svém kazdodennim zivoté stéle vice setkavaji s problemati-
kou chudoby, vale¢nych konfliktQ, teroristickych Utoku, Zivelnych katastrof a dalSich skute¢nosti, které
z nich vyplyvaji. V. dneSnim globalizovaném svété nelze jiz tvrdit, Ze jsou ndm to problémy vzdalené,
Ze se nas netykaji. Vyzkumy (Claire, Holden, 2007) poukazuji na to, Zze jedinci rlzného véku, véetné téch
nejmensich, problémy jinych lidi prozivaji ¢asto velmi citlivé, potfebuji jim Iépe porozumét, rozebirat je
v prostiedi relativné bezpec¢ném a podélit se o své obavy.

Jelikoz tato jejich potfeba ¢asto z rlznych ddvodl nebyva uspokojovéana v roding, je velmi dllezité
ji napliovat v prostiedi formalniho vzdélavani. Resenim neni délat, ze tyto problémy nejsou a Ze se nas
netykaji. DUlezité je o nich s zdky mluvit. Odbornici (Stard, 2015) véak zdCGraznuji, Ze zabyvani se témito
problémy musi dodrzovat mj. tyto charakteristiky:

1. Problémy je vhodné nastinit z pozitivni perspektivy, které v sobé zahrnuje vUli k feSeni - nemluvi-
me o globalnich problémech, ale o globalnich vyzvach, nezdlraziujeme pojmy, jako jsou podvy-
Ziva a hlad, ale snazime se zakGm zprostfedkovat téma potravinového zabezpeceni, nezdUrazriuje-
me vale¢né konflikty, ale jejich mirova feSeni apod.

2. Zaci nabyvaji jistotu, Ze tyto vyzvy a) jsou Fesitelné b) Fesi se na mnoha Urovnich- mezinarodni
politika a spoluprace, podpora nevladnich organizaci lokdlnich i zahrani¢nich, rdzné firemni ¢i sou-
kromé iniciativy, apod. a c) pfi jejich feseni uz se dosahlo vyznamnych pozitivnich vysledkd.

3. Zaci jsou vedeni k uvédoméni a stabilnimu postoji, ze jejich souc¢asna a/¢i budouci iniciativa v fe-
Seni téchto globalnich vyzev neni zbyteéna a neni ,mala“ Ze i oni se mohou a méli by na feseni
podilet (napfiklad tim, ze nebudou kupovat vyrobky, jejichz vyroba je neSetrna k pfirodé; ze budou
upozorrovat na plytvani potravinami tam, kde se s nim setkaji; ze se dokazou postavit proti dema-
gogickym tvrzenim svych vrstevnikd ¢i populistickym tvrzenim politik& apod.).

4 Zacisi uvédomuji, Ze mohou pro feseni globalnich vyzev udélat jen néco, Ze jiné Ukoly lezi na jinych
lidech ¢i institucich, Zze nejsou na feSeni problému sami.

Jako nejptirozengjsi nam prijde ve Skole bezprostiedné reagovat na naléhavé vyzvy, o kterych se
zaci aktudlné dozvidaji z médii, z rozhovort dospélych v jejich rodiné, apod.

Ucitel na 1. stupni ZS mGze naptiklad v rannim kruhu zaky pozadat, aby nékdo Fekl, co vi, ze se
stalo predchozi den na misté XY. Ostatni zaci ho mohou doplfiovat a ucitel pak jejich komentare uvede
na pravou miru. Dulezité je nedovolit Zakiim zabihat do detaill li¢icich utrpeni, nasili, krutost, bo-
lest. Ucitel by u mensich déti mél jasné pojmenovat ,zlo“ ¢i ,nestésti“, nechat zaky vyslovit solidaritu,
soustrast a své dalsi pocity, ale kazdopadné by se jiz i takto starych déti mél snazit o to, aby zaci
promeénovat dalSim a hlubSim zkoumanim problému. Teprve pak v diskuzi zalozené nejen na domnén-
kach, ale na znalostech a osobnich zkusenostech mohou Zaci dochazet k tomu, které spolecenské jevy
a za jakych okolnosti nelze tolerovat, a hledat moznosti, jak jim pfedchazet. Pokud mozno by mél mit

problému.

U starsich zakQ volime v dané situaci také ranni kruh, nebo jinou dialogickou metodu (rozhovor
ucitele se tridou, diskusi ¢i debatu). UrcCité bude analyza problému probihat na kvalitativné jiné urovni
a vyznéni diskuse ¢&i rozhovoru bude vice sofistikované, nicméné principy budou stejné jako u zaku
mladsich.

)



Kromé reagovani na aktualni udalosti ve svété a v CR je zadouci vénovat se také nékterym pro-
blémdam planované. V ucebnicovych materidlech, predevsim v pfiru¢ce pro ucitele Spole¢nost pro
5. ro¢nik (Dvorakova, Stard, Strasak, 2011, str. 74—75), jsou uvedeny scénare lekci zamérené na problema-
tiku globalnich problému respektujici vyse uvedené principy a obsahujici rznorodé aktivizujici metody
a pfistupy.

Okruhy RVP ZV: Lidé a ¢as. Lidé kolem nas.
CileRVP ZV:

Zék rozeznava soucasné a minulé a orientuje se
v hlavnich reéliich minulosti a sou¢asnosti nasi
vlasti s vyuZitim regionalnich specifik. Srovnava
a hodnoti na vybranych ukazkach zptsob Zivo-
ta a prace predkdi na naSem Uzemi v minulosti
a soucasnosti s vyuZitim regionalnich specifik.
Zak vyjadii na zakladé vlastnich zkusenosti vztahy
mezi lidmi, rozlisuje zakladni rozdily mezi jednot-
livci. Rozpozné ve svém okoli jednéni a chovani,
ktera se uz nemohou tolerovat, ktera porusuji za-
kladni lidska prava nebo demokratické principy.

Kli¢ové kompetence a prirezova témata:

Kli¢ové kompetence obcanska, socialni a perso-
nalni, Vychova demokratického ob¢ana.

Navrhovany pocet vyucovacich hodin:
5 hodin

Zdivodnéni:

Déti na prvnim stupni maji sklon myslet v ¢erno-
bilych schématech. K jednomu z nich maze pat-
fit, Zze konflikt je vZdy $patny, Ze ,lidé (politici) by
se neméli hadat”, Ze dohoda je nejvy33i hodnota.
Udalosti kolem Mnichovské dohody a druhé své-
tové valky ukazuji na problemati¢nost takovychto
obecnych hodnoceni.

Lidé nejen v Némecku vnimali pred druhou sveé-
tovou valkou nelibé parlamentni demokracii jako
neefektivni, ¢asto zkorumpovany systém, kde se
politici ,jen hadali”. TrZni hospodéafstvi se jim je-
vilo jako usporadani, které plodi krize a bidu jed-
néch a nezaslouzené bohatstvi druhych. Cizince
a mensiny vnimali jako ohroZeni narodniho statu.
Proto ziskali v mnoha zemich - nejen v Némecku
- podporu politici, ktefi slibovali jiny systém nez
«prohnilou demokracii”. Zatimco u dalsich sou-
sedt tehdejsiho Ceskoslovenska vladly viceméné
autoritativni (nepfili§ demokratické) rezimy, poli-
ticky systém nacistického Némecka oznacime bez
vahani jako totalitu.

Adolf Hitler slibil a po néjakou dobu i skute¢-
né poskytoval mnohé z toho, co lidem chybélo
v trznim hospodarstvi a parlamentni demokracii.
Misto zdlouhavych diskusi politikii rozhodoval
sam Vidce a jeho nejbliZsi spolustranici. Zlepsil
se Zivot mnoha obyéejnych lidi a planované hos-
podarstvi se rozvijelo (béZni ob&ané ale nevidéli,
Ze je to na dluh anebo Ze se naklady plati z bo-
hatstvi ukradeného Zidiim a pozdéji obyvatel{im
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okupovanych zemi). Hitlerovi se tak podafilo zis-
kat na svou stranu velkou &ast Némcd, a mensinu
odptrch zni¢il. (KdyZ se po valce zjistovalo, co
nejvic vadilo obyvatelim béhem Hitlerovy vlady,
90 % uvadélo spojenecké bombardovani, ale jen
2 % utlak provadény predstaviteli vlastniho rezi-
mu.)

Mazeme byt pravem hrdi, Ze takové mnozZstvi
obyvatel Ceskoslovenské republiky (véetné mno-
ha sudetskych Némcl) zlstalo vérno masary-
kovské demokracii, prestoze jim prvni republika
pripravila mnoha zklamani, at uz v podobé zko-
rumpovanych politickych stran, nedofeseného
postaveni mensin nebo hluboké hospodarské
krize. Obrana Ceskoslovenska proti nacistickému
nebezpedi predstavuje typickou ukazku sloZitosti
spole¢enskych problémd. | kdyZ na3i vojaci a in-
Zenyfi vymysleli mnoZstvi pozoruhodnych zbrani
a opevnéni, jez dodnes obdivujeme, ukazalo se,
Ze technicka reseni samotna nemohou nahradit
selhani vnitropolitickych i zahrani¢népolitickych
opatreni,

MizZeme mit uréité pochopeni pro ,zradu” Fran-
cie a Britanie, zejména v kontextu nesmirného
utrpeni obou narodi béhem prvni svétové valky.
Presto se jejich postoj stal ukazkovym prikladem
chybné piedstavy, Zze problémy vzdalenych naro-
dui se nas netykaji.

Literatura a internet:

Détska literatura:
Augusta, P., Honzak, F.: Ceskoslovensko 1918-1938. Déji-
ny v obrazech. Praha, Albatros 1992

Augusta, P., Honzak, F:: Ceskoslovensko 1938-1945. Déji-
ny v obrazech. Praha, Albatros 1995

Pernes, |.: Ceskoslovensko 1946-1992. Dé&jiny v obrazech.
Praha, Albatros 1999

Odborna literatura:
Vinen, R.: Evropa dvacatého stoleti. Praha, ViySehrad 2007

Wegs, R., Ladrech, R.: Evropa po roce 1945. Praha, Vyse-
hrad 2002

Kolektiv autorii: Velké déjiny zemi koruny ceské. Praha -
Litomysl, Paseka 2000

Internet:

http://www.virtualtravel.cz

http://wwwuirtualniprohlidky.cz

Cesta nacismu k moci

Strana uéebnice; 37

Okruhy RVP ZV: Lidé a ¢as. Lidé kolem nas.

Priifezova témata: Mysleni v globélnich a evropskych souvis-
lostech, Vychova demokratického obcana.

Zdroj: DVORAKOVA, M.: STARA, J: STRASAK, Z. Spole¢nost 5: pfirucka pro ucitele. Praha: Fraus, © 2011,
s. 74. ISBN 978-80-7238-975-9.
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Cile:

Zék charakterizuje mirova jednani mezi evrop-
skymi mocnostmi po 1. svétové vélce. Predstavi
sloZitost a vzajemné spoluplsobeni vztaht mezi
evropskymi staty. Uvede divody napéti ve spo-
le¢nosti mezivale¢ného Némecka. Objasni hlavni
myslenku nacismu a vysvétli, jaka fedeni problé-
ma Némecka nacismus nabizel.

Cinnosti:

ZAZITKOVA CINNOST - OTEVRENA RUKA

Aktivita otevird prostor pro Uvahy o soutéZeni,
divére, spolupréci, ale také o boji a moznosti
délat podrazy. Zaci si mohou béhem aktivity vy-
zkouset, k ¢emu maji sami pfirozené sklony, a na
zavér mohou zhodnotit, jak efektivni byly jednot-
livé strategie.

Pro dal3i vyuZiti zaZitkové Cinnosti je velmi dalezi-
té nazyvat nasledujici ¢innost neutralné aktivitou
(nikoliv hrou nebo soutéZ). e pouze na Zicich,
pro jakou strategii ziskavani bodi se rozhodnou.
Své pojeti si musi najit sami bez napovédy v pri-
béhu aktivity, na zavér je pak budou reflektovat
a vzadjemné porovnavat.

Aktivita je variantou hry Kdmen - nlizky - papir.
Zaci vytvoi trojice. Vzdy dva hraji a téeti déla roz-
hodéiho. Zaci uplatni pouze dvé gesta: otevienou
dlaf a sevienou pést. Cilem aktivity je nasbirat co
nejvice bodd.

Evropa ve smrtelném

o nebezpedi

WV Fadé stith dollo ve theitych letech 20, stoleti k pokusu zavést misto demokracie viddu
jedné politické strany a jejiho visdce - diktdtora.

WV tétto kapitole:

* ¢ dozvite, co je nacismus a &im je

* budete sledovat, jak Némecko rozpoutalo druhou swétovou vilku;

® zjistite, kdo se podilel na witdzitvi demokratickych stith,

Cesta nacismu k moci

Porakenéd Némecko se po prend svétovd vilee stalo demokra-
tickou republiko, ale bylo chudé. Cim vitii bida zde byla, tim
Rlasitdii Némei volali po odplaté.

Tachman v iémecks
protlind s m;«w
Rkt 2983 vyhed{ ekl hadetu, Wimee

w mecky wolby b ki a0
Adolf Hitler, widce radfaeny. Jeho woupesci
maciitl. Maciii kol ARSI i Minesty
OmeeTG oY, e

Hitler sliboval, e dovede Némecko k novému vitdzstvi, Tvrdil,
Fe Némei maji privo viddnout Evropé, a mnoho lidi mu avéfile,

Swé odpd posilali do tibord nucenych praci. Bract ¥ b e o

b Ldy?

I com s vldda jedné politické surany I od demokracie?
Pro¢ povadovali diktitoli demokratické widy za slabé?

RS iﬂﬁmﬂmﬁ-
“A

S bodovym hodnocenim se hraci sezndmi na za-
&atku. Pokud ukézi oba stejné gesto, jsou hodno-
ceni takto:

oba seviena pést - 1 bod pro kazdého;
oba oteviena dlan - 2 body pro kazdého;

pri rozdilném gestu ziska hrac se sevienou pésti
3 body, hraé s otevienou dlani zadny bod.
Aktivita probiha v Sesti kolech, rozhod¢i zazname-
nava vysledky na papir. Mezi jednotlivymi koly maji
mit hradi asi 40-60 sekund na rozmyslenou. Hraci
mezi sebou v pribéhu aktivity nesméji mluvit.
Nejefektivnéjsi je patrné opakovany postup se
dvéma otevienymi dlanémi. Otdzka je, jestli bu-
dou hraéi tise predpokladat podobny nazor
i u spoluhrace, nebo se budou bat jeho sevirené
pésti a budou se ji branit. Jako zvlast vwhodné
se jevi opakovani spole¢nych otevienych dla-
ni a v zavéru poruseni ,pravidla” sevienim ruky
v pést, které vynese hraci body navic. Tyto tvahy
by ucitel nemél zakiim dopredu naznacovat, ale
mél by se zaméf¥it na to, aby Zaci na zavér aktivity
reflektovali, jestli k ni pristupovali jako k soutéZi
s cilem porazit protivnika, nebo jako k tymové ak-
tivité, kdy je potieba spolupracovat. Za dilezité
povaZzujeme také reflektovat své tivahy o souperi,
odhady jeho strategie a vlastni rozhodnuti.
(Podle Pike, G., Selby, D.: Cvi¢eni a hry pro glo-
balni wychovu 1. Praha, Portdl 2000: Oteviena
ruka, str. 38; v publikaci jsou jesté dalsi alternativy
této aktivity, zaméfené na ilustraci vydajti na zbro-
jeni a skupinovou spolupraci.)

Jak jste spokojeni s wysledkem aktivity? Jak byste
postupovali pristé, zménili byste néco? fak jste se
v pribéhu aktivity citili?

Co naznacuje gesto seviené pésti? Co naznacuje
gesto oteviené dlané? Co délali v aktivité hradi,
ktefi si navzajem nedivérovali? Jak postupuji v za-
hraniéni politice staty, které ostatnim nediveruji?
Co délali v aktivité hradi, kteri k sobé navzajem
méli davéru? Jak se poznd v zahranicni politice,
Ze k sobé maji staty davéru?

Po skonéeni 1. svétové valky nastala situace, kdy
bylo potieba spole¢né fesit navrat k béZnému Zi-
votu: obnovit fungovani statii zasazenych ohrom-
nymi ztratami, posoudit naroky jednotlivych statd
na véle¢né nahrady, zabezpecit usporadani nové
vzniklych statl, zamezit tomu, aby se podobny
konflikt opakoval.

Zopakujte si, s jakymi cili vstupovaly evropské
velmoci do vdlky. S jakym vysledkem 1. svétova
valka skoncila? Ustiedni mocnosti byly porazeny
a prohlaseny za viniky valky. ProtoZe Rakousko-
-Uhersko se rozpadlo, za hlavniho Gtoé¢nika bylo
oznaceno Némecko.

Viechny staty utrpély ve vélce obrovské skody:
maji dluhy, protoZze potifebovaly mnoho penéz
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Zdroj: DVORAKOVA, M.; STARA, J.; STRASAK, Z. Spolecnost 5: pfirucka pro ucitele. Praha: Fraus, © 2011,
s.75. ISBN 978-80-7238-975-9.
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Jak jiz bylo vy$e zminéno, je potteba zd@raziiovat pozitivni vysledky rlznych iniciativ, které se
snazi globalni problémy eliminovat ¢ zmirnit. Zaci mohou v réiznych predmétech véetné ob&anské vy-
chovy, literarni vychovy, cizich jazykU pracovat s texty, které tyto pozitivni vysledky obsahuji. Lze je najit
na internetu. Nize uvadime zkracenou verzi textu ze stranek o. s. Clovék v tisni a nékolik navrh{ na to, jak
je mozno s textem pracovat v hodinadch ¢eského jazyka (Ctenarska gramotnost).

Pomohli jsme vice nez 3 300 irackych déti s navratem do skol

Clovék v tisni podporuje celkem 12 $kol na severu Irdku
Foto: Archiv Clovéka v tisni

Oblast Zumar v provincii Ninive na severu Iraku ovladli v poloviné roku 2014 bojovnici z takzvaného
Isldamského statu. Pred boji a nasilim utekly desetitisice lidi do bezpelnégjSich oblasti zemé. Na konci
roku 2014 se kurdskym jednotkdm podatilo zatlacit radikdly a posunout bojovou frontu. Po mésicich
vyhnanstvi se mohli vnitini uprchlici pomalu zacit vracet domU. Mésice bojd zanechaly ¢asto zni¢ené
domovy a infrastrukturu. V troskach zlstalo i zdej$i vzdélavani. Clovék v tisni (CVT) proto v poloviné roku
2015 s podporou Détského fondu OSN - UNICEF a Ministerstva zahrani¢nich véci CR pomohl vybavit
12 zdejsich skol, 3 350 détem poskytl Skolni pomucky a zajistil pro né mimoskolni aktivity, 120 ucitelm
dal potfebné ucebni materidly a 160 ucitell vyskolil v zakladnich vyukovych dovednostech a poskytova-
ni zakladni psychosocialni podpory.

Trinactiletd Dunya Ghazi oble¢ena ve skolni uniformé jde spolec¢né se svoji kamaradkou Zainab
v ¢ervnu 2016 na jednu z poslednich hodin matematiky. Skolu maji jen 20 minut pésky od domova, tak
chodi pravidelné spolu. Jesté pred rokem to ale vypadalo, Ze do $koly vibec chodit nebudou. Dunya Zije
se svymi sourozenci a rodi¢i ve vesnici Talmous v okrese Zumar. KvUli UtokGm ozbrojencd z tzv. Islamské-
ho statu, ktery od pocatku roku 2014 okupuje znac¢nou ¢ast zemé, museli zdomova na ¢as utéct. ,Museli
jsme se odstéhovat, tady uz kvdli utokiim ISIS nebylo bezpecno. Vzal jsem manZelku a déti a utekli jsme
do sousedni provincie Dohuk,”vypravi Dunyin otec Ahmad Gazi. Po mésicich vysidleni se mohli vratit
domd. Nyni je v Zumaru relativné bezpeéno. AZ na pozUstatky bojd, jako je nevybuchld munice, kterd
mUzZe zranit lidi Zijici v oblasti.

Vzdélani je dilezité pro budoucnost vsech déti

CVT se snazi détem, jako je Dunya, umoznit navrat do bézného Zivota a vytvotit co nejlepsi podmin-
ky pro jejich budoucnost. ,Do skoly chodim moc rada, protoZe jsem si tam nasla kamarady,” Fika Dunya.
,Skola je také dilezitd, abychom uméli &ist a psat. Nejradsi mam matematiku, protoZze mdj tata je ucite-
lem matematiky. Jednou bych chtéla jit na univerzitu a byt jako on. Letos jsem se hodné snaZila a budu
mit samé dobré znamky. Za dobré znamky asi dostanu i néjaky darek.”Kdyz zrovna Dunya neni ve Skole,
déla si domaci ukoly s kamaradkou Zainab, hraje venku fotbal s ostatnimi détmi nebo travi ¢as se svymi
¢tyfmi sourozenci.

Zdroj (zkrdceno a upraveno): https://www.clovekvtisni.cz/cs/tiskove-zpravy/pomohli-jsme-vice-nez-
3300-irackych-deti-s-navratem-do-skol

Ny




Ukoly k textu:

Z kazdé dvojice slovnich spojeni vyber to odpovidajici:

Lidé v provincii Ninive na severu Irdku byli nuceni v roce 2014 opustit své domovy. Museli se
odstéhovat, nebot byla skola daleko/jim hrozila smrt. Protoze se stéhovali mimo dzemi Irg-
ku/v ramci dzemi Iraku, jednalo se o vnitfni/vnéjsiemigraci. Rodina Dunyy se stejné jako mno-
hé dalsi rodiny mohla vratit zpét do oblasti, kde dfive Zila, protoze Kurdové vytlacili Islamsky
stat z oblasti/Clovék v tisni vybudoval $koly. Dunya je réda/je nerada, ze mze chodit zase do
gkoly. Clanek popisuje pomoc Clovéka v tisni v dobé, kdy byla oblast Zumar okupovana Isladm-

skym statem/byl Islamsky stat z oblasti Zumar vytlacen.

2. Podtrhni v textu véty popisujici to, jak konkrétné CvT podporuje rozvoj vzdélavani v oblasti.

3. Pro¢ je podpora vzdélavaniv oblasti dllezitad pro Dunyu a pro¢ pro budoucnost oblasti/zemé?
To, Ze muze Dunya chodit do skoly, je pro ni ddlezité, protoze...

Podpora vzdélavani v oblasti je dilezita pro vyvoj v Iraku, protoze..

Dal$im piikladem prace s textem je nasledujici upraveny text s obrazky ze stranek o. s. Clovék v tisni
a nasledujici navrh vyucovaci hodiny, ktera se k nému vztahuje.

Zprostiedkovani pitné vody v Etiopii

s
Dostupnost nezavadné pitné
vody je v Etiopii jedna
z nejhorsich na svété.

(Foto: Monika Tichackova)

Na jihu Etiopie mezi oblastmi
Oromea a Alaba se nachazi
vodni zdroj Alamtena.

(Foto: Monika Tichackova)

Pouhych 43 % obyvatel Etiopie
ma pristup k nezdvadné vodé.

(Foto: Monika Tichackova)

Hluboky vodni vrt pfivadi
pomoci pumpy vodu z 230 m
pod zemi.

(Foto: Monika Tichackova)

Clovék v tisni se proto zaméfuje
na vystavbu a opravy vodnich
zdroju, na jejich efektivni vyuziti,
ale i spravu jiz existujicich vrtd

a studni.

(Foto: Monika Tichackova)

Vodni pumpu pohani agregat,
o ktery se stara a ovlada ho
vybrany spravce. Zapina ho ve
stanoveny c¢as a zodpovida

za jeho technicky stav.

(Foto: Monika Tichackova)

NARODNI INSTITUT
PRO DALSI VZDELAVANI



Voda se vede dlouhym
potrubim skrz krajinu do
vzdaleného vodniho sbérace
na kopci.

(Foto: Monika Tichackova)

Vodni zdroj Alamtena zajistuje
pitnou vodu pro tisice lidi
z okoli.

(Foto: Monika Tichackova)

\

Voda nashromazdéna ve sbéraci
se dvakrat denné pousti do
distribu¢nich mist, ke kterym
prichazeji lidé z okoli.

(Foto: Monika Tichackova)

Lidé si vodu odnaseji
v kanystrech bud pésky, nebo ji
odvazeji s pomoci oslikl.

(Foto: Monika Tichackova)

Kvlli letoSnim extrémnim
suchm El Nirno byl nedostatek
vody v Etiopii kriticky. Hluboké
vodni vrty, jako je napf.
Alamtena, ale diky své hloubce
odolaly.

(Foto: Monika Tichackova)

Hluboké vodni vrty dokazou
lidem zajistit vodu i v obdobi
dlouhotrvajicich such, kdy
studny a jiné zdroje vysychaji.

(Foto: Monika Tichackova)

Za 25 litrd vody se vétsinou plati
50 centl. V prepoctu tak 50 litrQ
vody stoji zhruba 1 K.

Zdroj (zkraceno a upraveno): https://www.clovekvtisni.cz/cs/galerie/zprostredkovani-pithe-vody-v-etio-

pii?src=23

Navrh vyuéovaci hodiny (90 minut) pro 7.—8. roénik Z$ na téma Spotieba vody
v rozvinutych a rozvojovych zemich (ze seminarni prace Stépana Roc¢aka

a Katefiny B. Petrové, Pedagogicka fakulta UK v Praze):

Cela lekce je vystavéna tak, aby gradovala od vlastnich Zakovych zkusenosti a jeho osobniho pohle-
du az ke globalnimu nahledu na problematiku. Navrh dvouhodinové lekce vychazi z tfifazového modelu
E-U-R (evokace - uvédomeéni - reflexe). V nasi hodiné odpovidaji evokaci ¢asti 1)-2), uvédoméni si novych
informaci a prace s nimi ¢asti 3)-6) a reflexi posledni ¢ast 7). Vice k metodé samotné napt. Kostalova,
2002, nebo http://www.kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty24_eur.
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1) Uvod hodiny (10 minut)

Na zacatku hodiny by mél ucitel motivovat zaky a zaroven predstavit téma hodiny. K tomu mUze
vyuzit metody brainstormingu (ale i jinych, viz odkazy vyse). Na tabuli nebo velkoformatovy papir napise
slovo VODA a 7éaci volné chodi a pfipisuji nejrliznéjsi asociace. Pfitom nikdo (ani ucitel) nekomentuje nic
z toho, co Zaci k hlavnimu slovu pfipisuji, byt by se jednalo o zdanlivé nesmysinou asociaci nebo chyb-
nou informaci. Poté ucitel zaméri pozornost Zakd na problematiku spotieby vody tim, ze bud na takovou
asociaci poukaze (je-li pfitomna), nebo k tomu muUze vyuzit kratké tematické video (napft. https://www.
youtube.com/watch?v=kC9Sulmg-1Y, nebo https:/www.youtube.com/watch?v=8VieNgpaUds). Nasled-
né maji zaci par minut na to, aby si ve dvojici vybavili a navzajem sdélili co nejvice informaci o tomto
tématu.

2) Prace s grafickym organizérem (5 minut)

Z&ci maji za Ukol samostatné do grafického organizéru doplnit &innosti, p¥i kterych oni sami nebo
lidé v jejich okoli vyuzivaji vodu. Mélo by se jednat o kazdodenni nebo pomérné casté aktivity. Nejnizsi
patro pyramidy vyplni ¢innostmi, které jsou pro zivot ¢lovéka nezbytné, prostiredni témi, které ¢loveku
zivot vyrazné usnadnuji, a nejvyssi patro ¢innostmi, bez kterych se ¢lovék mUze obejit.

Mozné feseni:

koupani
v bazénu,
sportovni vyziti

vytirdni, myti nddobi,
prani prddla, splachovanti,
zalévani, myti auta

piti, vareni, myti a hygiena,
vyroba potravin
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3) Cteni textu + skupinova aktivita s vi¢ky (20 minut)

Zakam je rozdan text zminény vyse (Zprostredkovani pitné vody v Etiopii), ktery si samostatné
pfectou. Poté jsou Zaci rozdéleni do skupin (pro 25 ZakU ve tfidé 5 skupin po 5 Zacich) a dostanou vicka
od PET lahvi, ze kterych maji vytvofit dvé hromadky. Prvni hromadka predstavuje prdmeérnou denni
odpovida 10 litrm pitné vody. Pro lepsi predstavivost a odhad je dobré na tomto misté postavit pred
zaky 1 litr vody a ponechat jim ho na ocich po zbytek hodiny.

Potom ucitel Zaky konfrontuje se skutec¢nosti - prvni hromadka by méla spravné obsahovat 10 vi-
ek, tj. 100 litrd, druha hromadka pak 1 vicko, tj. 10 litrd. (Zdroje: http:.//www.pvk.cz/vse-o-vode/pitna-vo-
da/spotreba-vody/ http://www.ovodarenstvi.cz/clanky/svetovy-den-vody.)

4) Skupinova prace s tabulkou (10 minut)

V dalsi ¢asti hodiny je kazdé skupiné rozdana nasledujici tabulka, jejiz druhy sloupec Zaci vyplni tak,
jak si mysli, ze tomu ve skutecnosti je:

prdmeérné denni prameérné denni
hodnoty (v litrech): hodnoty (v K&):

wWC

myti rukou

osobni hygiena, sprchovani

prani, uklid
piti
priprava jidla, myti nadobi

zalévani

CELKEM 100

Zdroj (upraveno): http://www.pvk.cz/vse-o-vode/pitna-voda/spotreba-vody/.

5) Celotfidni prace s tabulkou (20 minut)

Kdyz maji vSechny skupiny vyplnénou tabulku, vyzve ucitel celou tfidu, aby se nyni pokusila shod-
nout na jedné konecné verzi tabulky. Je dobré, kdyz ucitel zada presny ¢asovy limit (napf. 10 minut).
Potom ucitel zaky konfrontuje se skutecnosti a ukdze jim tabulku odpovidajici realité (5 minut; upraveno
a zaokrouhleno na celkovy pocet 100 litrd):

prmeérné denni prameérné denni
hodnoty (v litrech): hodnoty (v K¢&):

wC 25

myti rukou 40

osobni hygiena, sprchovani 15

prani, uklid 8

piti

priprava jidla, myti nadobi 5

zalévani 2

CELKEM 100
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Na tomto misté muze ucitel zapojit do hodiny trochu matematiky a pozadat zaky o doplinéni po-
sledniho sloupce tabulky (5 minut; 1 litr odpovida 0,085 K&).

6) Prace s grafickym organizérem (5 minut)

Pred zavérec¢nou celotfidni diskuzi Zaci samostatné vyplni nasledujici graficky organizér:

Pokus se najit pri¢iny a dlsledky nedostatku vody:

Nedostatek vody

MozZné feseni:

. y boje a vdlky
nadmérnd spotreba o vodni zdroje
Yivey s Zizen a utrpeni
Znecisteni mnoha “3,'
Nedostatek vody —
e pokles Zivotni
prelidnéni drovné
vysychadni shizeni produkce
a mdlo srdzek potravin

7) Diskuze + zavér hodiny (20 minut)

Na zavér probé&hne celottidni diskuze (napf. v kruhu na koberci) o pFiéinach a disledcich nedostat-
ku vody (jako podklad k diskutovani mGze Zakam slouzit vyplnény organizér) a o tom, jak a kde véude se
da voda usetfit. Ucitel by mél pokladat takové otazky, které vedou zaky k dlouhym odpovédim a rozviji
vy&§i vrstvy jejich mysleni (viz Bloomova taxonomie kognitivnich vzdélavacich cil@). Zaci mohou také
zhodnotit praci ve skupiné a v celé tridé.

Kdyz se nebudeme témto problémudm ve skole vyhybat, miZzeme tak podle naseho nazoru prispét
k psychickému zdravi nasich zakd. Nejde ale jen o uklidnéni citlivych jedincd, jde také o to umoznit
zakdm uspokojovat vyssi potieby, které se objevuji, kdyz je ¢lovék saturovan v potfebach nizsich (viz
Maslow, Dromm). Globalni rozvojové vzdélavani ma vzhledem k jeho cildm potencidl vést déti a mla-
dé lidi k pfekroéeni udélu pasivnich tvori a sméfovani k naplnénému Zivotu (transcendenci), tedy
k tomu, co je dle mnohych (viz napf. Frankl, 2006; Kfivohlavy, 2009) podstatou lidské existence.



Potieha
seherealizace

Poti'eha uznani,
ucty

z’kl d ’Ivl B ' i I i k’ lv h

Maslowova pyramida potieb

Zdroj: https://commons.wikimedia.org/wiki/File:Maslowova_pyramida_pot%C5%99eb_-_barev-
n%C4%9B.jpg

GRV podporuje vytvareni hodnot a postoju tak, aby lidé byli schopni a ochotni aktivhé se podilet na
feseni lokalnich a globéalnich problému. Globalni rozvojové vzdélavani smétuje k prijeti zodpovédnosti
za vytvareni svéta, kde maji vSichni lidé moznost Zit ddstojny Zivot.

B. Dalsi odpovédi na otdzku, pro¢ je dobré zafazovat GRV do vyuky, mUze byt odpovéd zdlraznujici
zajem spolecnosti: Zdjmem spoleénosti je vychova lidi, ktefi budou usilovat o zajisténi dlistojné-
ho Zivota pro vSechny jedince na svété a pfitom budou akceptovat demokratické principy.

Pojeti obc¢anstvi se méni. Je potfeba reagovat na jiné formy obcanské angazovanosti, narst po-
pulismu v politice i médiich, vzrlstajici vliv nejbohatsich lidi na politickd rozhodnuti, uvédomovani
si zavislosti lidi na rdznych mistech svéta, ztratu kulturni identity mnohych mladych EvropanC apod.
Je potreba predefinovat pojeti obcanstvi smérem ke globalni odpovédnosti (Birzea, 2000).

Tento zdjem spolecnosti vyvolal napf. iniciativu odbornikd z akademického prostfedi a rdznych ne-
vladnich organizaci a platforem. Zminéni se pokusili o zformulovani vize vzdélavani, kterd je zndzornéna
V niz uvedeném diagramu. Z néj je patrné, ze pravé globalni dimenze prostupuje viemi formulovanymi
kompetencemi, ke kterym by, podle jejich tvrcl, mélo vzdélavani vést.
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VIZE VZDELAVANI PRO CESKO

Vzdéldvani ma vést k tomu, aby vSichni lidé ze vSech mist svéta méll moZnost Zit
dustojny Zivot podle swych piedstav a aby pedovali o své okoli a 0 Zemi.
Vzd&lavani v Ceské republice mé proto sméfovat k wichové
clovéka, ktery Je:

Ma chuf do Zivota a chce se rozvijet.

Poznava sam sebe a ma sebeuctu. — : e
o : Nachazi si své misto pr o

Je poctivy k sobé i k druhym. v Zivote.

Je vyrovnany a zviada narotné Vylvali si pozitivni vztah

situace. K prostiedi, kde Zije

Vnima sebe sama jako soucast
lidského spoletenstvi, prirody
asvéta
Usiluje o porozuméni svétu
Je zvidavy, bavi ho poznavat svét. jako celku.
Stale se uCi novému a je otevieny
ke zménam
Nahlizi véci z riznych Ghid
pohledu a kriticky je promysii. ol 86 ot
Respektuje lidi a dalsi . =
2ivé bytosti v jejich a ma odvahu podle toho jednat.

jedinecnosti Komunikuje a spolupracuje s druhymi.

Je tvofivy a podnikavy, vytvati nove
piilezitosti pro uplatnéni své i ostatnich.

Prispiva ke kvalitnimu a spokojenému
Ziti ve sve obci, zemi a svété.

PeCuje o druhe a o své okoli.

Vizi vzd8lavani pro Cesko spoletn® vytvoili zastupci téchto organizaci a oborovych platforem
Centrum pro otazky Zivotniho prostiedi Univerzity Karlovy v Praze, Clovek v tisni, 0. p. s. — program Varianty, EDUin, o. p. s., Ceské forum
pro rozvojovou spolupraci FoRS, Glopolis, 0. p. s., InformaCni centrum OSN v Praze, NaZemi, Pedagogicka fakulta Univerzity Karlovy
v Praze, SdruZeni TEREZA, Stiedisko ekologicke vychovy a etiky Rychory SEVER, Zeleny kruh.

r r
Programu zahraniéni rozvojové spoluprice CR POMA HA

Materidl byl finann& podpoien z prostiedki Ceské rozvojové agentury " CESKA REPUBLIKA
a Ministerstva zahraninich véci Ceské republiky v rdmi =’

Zdroj: http://ucimekvalitne.cz/2015/wp-content/uploads/2015/04/Vize-vzdel-pro-CR_02_web.pdf
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Rozvoj postoji a hodnot v oblasti, kterd by se dala nazvat globalni ob&anstvi, se v soucasnosti stava
jednim z hlavnich cil& vzdélavani. To potvrzuje i dokument Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky
2020 (dostupné na: www.vzdelavani2020.cz), ve kterém jsou vzdélavacimi prioritami (pro vzdélavaci ob-

dobi 2015-2020) vzdélani pro udrzitelny rozvoj a aktivni ob&anstuvi.

V pohledu na rozvojovy svét je mj. potieba ,prekonat vnimani zaloZzené na slitovani a soucitu,
a podpofrit redlné porozumeéni globalnim tématdm z pohledu vzajemné zavislosti a jejiho vlivu na kaz-
dodenni zZivot obyvatel.." (Narodni strategie globalniho rozvojového vzdélavani pro obdobi 2011-2015, s. 6)

Pozadavek rozvijet redlné porozumeéni globalnim tématim, které mj. vyZaduje porozuméni sou-
visejicim ekonomickym, socidlnim, politickym, environmentalnim a kulturnim procesdm, samoziejmé
klade vysoké naroky na subjekty vzdélavani (a samozifejmé i na jejich ucitele). Ucitelé musi (@ mnozi
z nich jiz tak ucinili,) vystoupit z pozice ,garanta pravdy” (Spilkova, 2005) a musi se stat ,pouze” facilitatory
uceni svych zakU, ale i u¢eni sebe sama, coz je samozfejmé mnohem narocnéjsi.

Uvést sebe sama i své zaky do problematiky GRV mUze ucitel rznymi diskusnimi metodami, ve
kterych Zaci sdileji své nazory, uc¢i se jeden od druhého nahlizet na véci jinak, ziskavaji nové informace
a méla by vzrdstat jejich motivace o problémech premyslet a ziskavat k nim informace. Takové diskusni
aktivity mohou ,nastartovat” jejich premysleni a zmeény v chovani v bézném neskolnim zivoteé.

Jednou z takovych aktivit mdze byt naptiklad jednoducha hra Bingo. Kazdému Zakovi rozddme
nize uvedenou tabulku. Jejich Ukolem bude najit ve tridé ke kazdému tvrzeni jednoho (ptipadné dva)
spoluzdky, pro kterého je tvrzeni pravdivé. Ucitel ZzakGm sdéli, Ze nejde tolik o nejrychlejsi vyplnéni tabul-
Ky, jako o to popovidat si se se spoluzéaky o tom, co je na hracich kartach napsano, a zjistit jejich postoje
a nazory. Az bude mit prvni zak vyplnéna jména u vSech policek, vykiikne Bingo a hra konci. UCitel pak
mUze moderovat kratkou diskusi (Jak jste se pfi hfe citili? Co vas prekvapilo? Chces svij postoj néjak
zdUGvodnit? apod.).

Uvedené priklady muUze ucitel samoziejmé ménit podle potieb své tiidy. Jsou uréené pro starsi
7aky (SS):

Radéji jim potraviny vyrobené nebo vypéstované | Uz jsem se zUcastnil(a) néjaké protestni akce

v CR nez dovezené ze zahranidi.

*

¢i kampané.

*

Obvykle vim, co se ve svété aktualné déje.

*

Jsem pesimista v tom, jak se sveét bude dal
vyvijet.

*

Jsem optimista v tom, jak se svét bude dal
vyvijet.

*

Myslim si, Ze zivot je pro lidi ted mnohem lepsi
nez pred 50 lety.

*

Myslim, Ze by se CR méla postavit vstiicngji
k uprchlik@m.

*

Vychova k multikulturalismu nefunguje.

*

*

Zastavit globalni oteplovani je nerealisticky cil.

V ¢eskych skolach by se méli vSichni zaci ucit
o zakladech krestanstuvi.

*
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Pro zadky mladsi mUzeme pouzit naptiklad tuto tabulku:

U nas v rodiné tfidime odpad.

U nas v rodiné tridime i biologicky odpad.

Kdyz si ¢istim zuby, nenecham pfitom pustény
kohoutek s vodou.

Umim uvést priklad toho, jak bychom se ve
tfidé mohli chovat vice ohleduplné k Zivotnimu
prostredi.

*

Umim uvést pfiklad toho, jak bych se sam/sama
mohl/a chovat vice ohleduplné k Zivotnimu

Myslim si, ze Zivot je pro lidi ted mnohem lepsi
nez pred 50 lety.

prostredi.

* *

Jsem ochotny/ochotna vzdat se urcitého vyrobku
(nekoupit si ho), pokud vim, Ze pfi jeho vyrobé
dochazelo k porusovani lidskych prav (détska

* prace, prace ve skodlivém prostredi).

Uprchlikd je mi ¢asto lito.

*

Uz jsem nékdy prispél(a) na néjakou dobrocinnou | Uz jsem nékdy poucil(a) nékoho, ze se nechova

sbirku. ohleduplné k zivotnimu prostredi.

Dalsi nadpady, jak zjistovat postoje 723kl a jak se pokouset je kvalitativné rozvijet, nabizi projekt
programu Varianty o. s. Clovék v tisni Kvalita nebo kvantita?, jeho? jednotlivé aktivity m@ze ucitel najit
na: http://www.wp.varianty.cz/aktivity.

Zkracenou ukazku jedné z aktivit uvadime (v nedplném znéni) zde:

Neni rajée jako rajée

Co aktivita zjistuje?

Cilem aktivity je zjistit, jaké informace o kupovaném zboZi bere zak v Uvahu pfi vybéru raj¢at. Co ho
dokaze presvédcit ke koupi konkrétniho produktu? Je schopen vzit v potaz pouze osobni vyhody (cena
rajcete, jeho vzhled ¢i vyzivova hodnota a chut), nebo premysli i v mnohem komplexnéjsich souvislos-
tech (kde bylo raj¢e vypéstovano, kolik vody bylo na jeho vypéstovani spotfebovano a v jaké lokalité, zda
bylo geneticky ¢i chemicky upravovano nebo kolik obalového materidlu bylo pouzito)?
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Co potiebuji?

Fotografie produktd, zdznamovy arch 1 (pro kazdého Zaka, nebo nakresleny na tabuli) a zaznamovy
arch 2.

Jak postupovat?

o Promitnéte zdkGm nabidku produktd nebo do dvojice rozdejte barevné vytisténou nabidku
rajcat.
o Reknéte zakam: ,Mate pied sebou nabidku rajéat. Které z nich byste vloZili do nékupniho ko-

Siku a proc?” Upozornéte zaky, Zze si maji ,své “raj¢e nejen vybrat, ale v nasledné diskuzi budou
svou volbu i zdGvodnovat.

. V prbéhu individualni prace zakl nakreslete na tabuli zdznamovy arch 1. Poté, co si zaci mezi
rajCaty vyberou, vybidnéte je, aby svou volbu postupné sdélili. Do prvniho sloupce tabulky
postupné vpisujte ¢arky symbolizujici pocet zakl, ktefi dané rajce zvolili. Zeptejte se zaka:

* Vite o néjakém rajceti, které byste zvolili radéji neZ ta v nabidce?
* Proc jsou lepsi nez ta v nabidce?

Tipy na dalsi raj¢ata zapisujte do fadku ,jiné".

o Prohlédnéte si se zaky vysledek a zacnéte diskutovat postupné o jednotlivych raj¢atech.
Ptejte se zaka:
* Pro¢ byste rajce vioZili do kosiku? Z jakého ddvodu jste ho vybrali?
* Proc byste naopak toto rajce nekoupili?

Zapisujte vSechny ddvody, které zaky vedly bud k vybéru, nebo odmitnuti daného rajcete. Spolec-
né diskutujte o jednotlivych kritériich ndkupu (napf. cena, vzhled nebo obalovy materidl) a zjistujte,
proc jsou pro zaky tak ddlezita.

Jak analyzovat vystupy aktivity?

. Ze zaznamového archu 1 (ktery jste vyplnili se zaky v hodiné) vypiSte vSechna kritéria naku-
pu rajcat, ktera zaci jmenovali (cena, chut, vzhled, misto, kde bylo raj¢e vypéstovano apod.)
a roziradte je do zdznamového archu 2 (viz pfiklad). Pocet odpovida tomu, kolikrat se tvrzeni
tykajici se urcitého kritéria ve tridé objevila.

o Zaznamovy arch 2 (obsahuje udaje z prvniho archu rozfazené podle kritérii vybéru).

Kritéria Poéet Které z uvedenych divodu
2aku patf¥i k uréitému kritériu?

Vzhled zbozi, znacka a chut.

Cena zbozi.

Kvalita produktu, vyzivova
hodnota.

Dopad na Zivotni prostredi
(doprava, pesticidy, obalovy
material, misto, kde produkt
nakoupim).

Zplsob produkce (mistni
péstitel, samopéstitelstvi,
produkt intenzivniho
zemeédeélstvi).

Jiné.
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. Poté, co tabulku vyplnite, mUzete snadno vyhodnotit, které kritérium zaci ve vasi tiidé prefe-
ruji a proc.

o Existuje predpoklad, Ze zaci v Uvodnim zjistovani zvoli spiSe argumenty (oblasti), které se ty-
kaji jich samotnych - jejich potfeb (levné, cenoveé pfistupné, dobfte vypadajici a vyzivné zbozi),
teprve pozdéji zatnou premyslet vice ,globalné” (zboZi, které tolik nezatézuje Zivotni prostredi
- doprava na vzdalena mista, nékolik obald apod.).

Fotografie

Zdroj aktivity: http://www.wp.varianty.cz/aktivity/2

C. Dal$im ddvodem, proc je potfeba GRV do vyuky zafazovat, je, Ze GRV je pozadovano ¢eskymi ku-
rikularnimi dokumenty.

Témata a principy GRV jsou zac¢lenéna do vétsiny vzdéldvacich oblasti RVP ZV - na 1. stupni zvl. ve
vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, na 2. stupni Z$ ve vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost (vycho-
va k obcanstvi), Clovék a pfiroda (pfirodopis a zemépis), ale na obou stupnich $kol i v ¢eském a cizich
jazycich, vychovnych oblastech apod. Z velké Casti se témata prekryvaji s prdfezovymi tématy (zejm.
Vychova k mysSleni v evropskych a globalnich souvislostech. Environmentalni vychova, Multikulturni vy-
chova a Vychova demokratického obcana). (viz Zprava CSI 2016: http://www.csicr.cz/html/TZ globalni
rozvoj_temata/flipviewerxpress.html)

Na webovych strankach Charity CR si Ize stdhnout ndméty na realizaci GRV ve vyuce na 2. stupni
ZS atov
déjepisu: http://svet.charita.cz/res/archive/033/003899.pdf?seek=1418829266,
zemépisu: http://svet.charita.cz/res/archive/026/003019.pdf?seek=1392828453,
matematice: http://svet.charita.cz/res/archive/040/004590.pdf?seek=1435044394.

NARODNJ INSTITUT,
PRO DALSI VZDELAVANI




Z vyse uvedeného dlvodu muze ucitel pouzivat pti pldnovani GRV materidl Doporuc¢ené oce-
kdvané vystupy. Metodicka podpora pro vyuku pruiezovych témat v zakladnich $kolach. V tomto
dokumentu je uvedena nabidka vystupl (doporucenych ocekavanych vystupt), kterych by mél zak
dosdhnout. Pravé formulovani konkrétnich vystupd (v Ramcovém vzdélavacim programu pro zéklad-
ni vzdélavani u prdfezovych témat nejsou uvedeny) mdze pomoci uliteli uvédomit si, k jakym vystu-
pum by mohly/mély jednotlivé lekce/aktivity sméfovat. Materidl je mimo jiné dostupny na webovych
strankach: http:/digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=28981&view=3951 Doporuéujeme praco-

vat predevsim s vymezenim doporucenych o¢ekavanych vystupt k prirezovému tématu Vychova k my-
Sleni v evropskych a globalnich souvislostech - s. 33-42).

Pro orientaci v obsahu prQfezového tématu Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvis-
lostech a pro ndméty k vyuce muze ucitel vyuzit dalsi rozpracovani doporuc¢enych ocekavanych vystupt
této vzdélavaci oblasti do ndmétd ve vyuce formou nastinu otazek a aktivit, kterymi se ucitel mUdze ve
vyuce zabyvat: http:/digifolio.rvp.cz/view/view.php?id=4005

Uvadime zde ukazku z tohoto materialu:

Zijeme ve spoleéném svété

Tematicky okruh vede zaky k uvédomeéni si skutecnosti, Ze vSichni jsme obyvatelé jednoho spolec-
ného svéta a viichni mame svij dil zodpovédnosti za jeho sou¢asny stav a dalsi vyvoj. Zaci jsou proto
smérovani k vyjadreni vlastnich hodnot a postojd. Tézistém tohoto okruhu je vlastni iniciativa, vyhle-
davani moznosti, jak prispét ke zlepseni situace v nejbliz§im okoli, a tim pfipadné napomoci i k feSeni
problému, jez maji globalni pfesah.

Vybrana témata a naméty na ¢innosti

Klimatické zmény

Jak muzes prispét k ochrané Zivotniho prostfedi ve svém okoli a pomoci predejit negativnim pro-
ménam prirody? Co bys odpovédél/a tomu, kdo fika, Ze ho to nezajima? Co bys navrhl/a zménit ve vasi
domacnosti a ve vasi $kole? Pro¢ se v R zmensuje plocha tUrodné pldy pro péstovani plodin? Ma né&ja-
kou odpovednost za to, Ze se kaci destné pralesy, bohaty svét? Pro¢? Mohla by né&jaka Skolni nebo jina
akce ve vasi obci upozornit na podobné problémy a pfispét k jejich reSeni? Co byste mohli spole¢né
uskutecnit?

Nakupni zvyklosti

Zamyslete se nad tim, co mUlzete pozitivné ¢i negativné ovlivnit, pokud si koupite napt. cerstvé
jahody dovezené ze Spanélska. Co véechno byste méli pFi vybéru réizného zbozi (nejen potravin) zvazo-
vat, pokud se chcete chovat $etrné k Zivotnimu prostfedi? Je dllezité zabyvat se tim, do ¢eho je zbozZi
zabaleno? Pro¢? Co mézeme zplsobit tim, kdyz pfi vybéru zboZi podléhame reklamam? Cim a pro¢
se nechavaji lidé ovliviovat pfi ndkupech napt. v obdobi Vanoc? Co je vysledkem ze strany prodejct
a ze strany zdkaznikl? Mohou mit nase nakupni zvyklosti néjaky vliv na vyuzivani détské prace nebo
chudobu ve svété? Jak mlzeme obchodniky ovlivnit v tom, jaké zboZi budou prodavat?

Doporucené ocekavané vystupy (1. stupen)

Z3ak:
o aktivné se Ucastni $kolnich a jinych akci, které maiji za cil pfispét k feSeni mistnich problému
s globalnim presahem (tzn., Zze k nim dochazi i jinde ve svété)
o objevuje a respektuje jinakost a kulturni rozmanitost ve svém nejbliz§im okoli i ve svété
o rozpozna stereotypy a predsudky ve svém okoli a usiluje o jejich odbourani

. podporuje a vytvari harmonické mezilidské vztahy
. vyjadruje solidaritu s lidmi zijicimi v obtiznych podminkéach a je ochoten pfrispét ke zlepseni
situace

Zdroj: http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=69045&view=4005

Ny




Objevujeme svét

Tematicky okruh poskytuje zakovi prostor pro prozkoumani a objeveni globalniho rozméru soucas-
nych jevl a procesu skrze jeho konkrétni zkusenosti a znalosti mistniho okoli. Globalni problémy jsou
propojovany s kazdodennim Zivotem zakd i s udalostmi ve svété. Zaci se zamysleji nad jejich dopady na
rdzné Casti svéta a oblasti Zivota spolec¢nosti. Na zdkladé vlastnich zkusenosti a osobniho poznani je zak
veden ke schopnosti si nékteré jevy a procesy zobecnit.

Vybrana témata a naméty na ¢innosti

Globalizace a svétovy obchod

Budete-li cestovat do jiné zemé, co Cekate, ze tam bude jiné? Co naopak predpokladate, ze vdam
bude zndmé? Cim si to vysvétlujete? Co vdm osobné pfinasi to, Ze je svét propojeny? V éem mdize byt
propojenost sveta nevyhodna? Zamyslete se i nad Zivoty lidi v jinych ¢astech svéta. Je globalizace pro ka-
7zdého stejné ,dobra“ nebo ,Spatna“? Napadnou vas konkrétni priklady, kdy muze byt pfinos globalizace
vniman rozdilné? Kde a v jakych obchodech drive nakupovali vasi prarodic¢e a kde nakupujete vy dnes?
V ¢em je to jiné a proc¢? Jak do tradic a zvyk({ zasahuje svétovy obchod? Jak nadnarodni spole¢nosti
zasahuji do vaseho Zivota? Cim se nechate vy nebo vasi rodic¢e ovlivnit? Jaky vliv maji nadnarodni spo-
le¢nosti na vzhled a Zivot vasi obce? Jak souvisi svétovy obchod napfiklad s Ubytkem destnych pralesd?
Jaké dalsi promény v souc¢asném svété jsou spojeny se svétovym obchodem?

Problémy dnesniho svéta

Zjistéte, s jakymi problémy se potyka vase obec. Mohou se tyto problémy tykat i jinych obci a proc?
Jsou néjak spojeny s tim, co se déje i jinde ve svété? Jakym zplsobem se je snazi fesit vasi radni? Kdo
dalsi by se mohl na jejich feSeni podilet a jak?

Doporucené oc¢ekavané vystupy (2. stupen)

Zak:

. na konkrétnim pfikladu vysvétli, jakym zplsobem ovlivhuje globalizace Zivot lidské spolec-
nosti
turnim prostredi

. objasni vliv prostredi na kulturni, spolecenské a ekonomické odlisnosti ve svété

. vysvétli, jakym zpUlsobem vzdjemné pUsobeni mistnich a mimoevropskych vlivd utvafi sou-
¢asnou Evropu a sveét

o na prikladech ilustruje nerovnost ve sveté v oblasti ekonomické i socialni

o vysvétli pri¢iny nerovnosti ve svété a jeji dalsi dopady na rozvoj v oblasti socialni, ekonomické,
politické, environmentalni i kulturni

. vyhleda ve svém okoli problém, ktery ma globalni pfesah, analyzuje jeho pfic¢iny a odvodi dU-
sledky, navrhne jeho feseni, zvazi vyhody a nevyhody feseni

o analyzuje moznosti feSeni globalnich problému prostfednictvim instituci, organizaci, vyznam-
nych dohod, rozhodnuti a dokumentt

. rozpozna vliv ptirodnich, ekonomickych a socidlnich podminek na Zivotni styl lidi v rGznych
¢astech Evropy a svéta

Zdroj: http://digifolio.rvp.cz/artefact/file/download.php?file=690428&view=4005
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Il. Jaka jsou vékova specifika pro GRV riizné starych zaku?

Je zfejmé, Ze ucitel musi cile GRV konkretizovat a uzpUsobovat vzhledem k vyvojovym predpo-
kladdm zaku, se kterymi pracuje. Nasledujici charakteristiky vyvojovych fazi ditéte vychazi z publikace
J. Staré (2015), jsou vSak doplnény a aktualizovany.

A. Dité ve véku 3-6 let

je v obdobi tzv. konkrétniho predoperaéniho mysleni. Je pro néj typické nazorné mysleni - ne-
premysli tedy prostfednictvim logickych operaci, ale myslenek, které jsou opfeny o nazorné (obvykle vi-
zualni) predstavy (co dité dfiv vidélo). Mysleni je vdzano na ¢innost ditéte, byva ¢asto egocentrické, tedy
jedinec ma tendenci posuzovat véci a jevy ze svého pohledu (Prsi, protoZe si cteme a nejsme venku.),
antropomorfické, tzn., ze ma tendenci véci ,polidstovat” (Nemaji tam vodu, protoZze jim utekla. Nechté-
lo se ji tam byt, protoZe je tam velké teplo.), magické, které dovoluje ménit fakta, podle vlastni fantazie
(UZ nejsou chudi. Dam jim penize z toho bankomatu. Zabiju toho zlodéje a on pak utece a nechd je byt.).
Navzdory popsanym limitdm v mysleni je dité tohoto véku ¢asto schopno opravdového vciténi, ¢asto
i vnimani perspektivy druhého (viz Bravena, 2012, s. 71). Domnivame se tedy, Ze jiz vtomto véku |ze nékte-
ré poznatky GRV predavat. Pljde spise o zkusenosti s izolovanymi jevy a skute¢nostmi sméfujicimi k né-
kterym myslenkam GRYV, napt. k mysSlenkdm: Déti vsude na svété si rady hraji a maji stejna pfani. Kazdy je
rad, kdyz mu ostatni nabidnou kamaradstvi. Nekdy potfebuju pomoc ja, nékdy zase nekdo jiny. Nemudzu
mit vsechno, co chci. KdyZz sbirame stary papir, zachraniujeme tim stromy. Na sobé mam obleceni, které
bylo vyrobeno velmi daleko. 1zolované zkusenosti se teprve pozdéji propoji pfi vzniku komplexnéjsich
poznatkd zahrnujicich rGzné souvislosti.

Kromeé ziskdvani téchto zkusenosti jde v tomto véku jeSté o néco jiného. Zvlasté prostrednic-
tvim pohadek, které tvofi podstatnou soucdast Zivota takto starych déti, se détem predavaji ,typické
zakladni kameny lidského udélu: vykonat nadlidsky ukol, divefovat neuvéritelnému, osvedcit dobrotu
srdce” (Ri¢an 20064, s. 132 in Bravena, 2012, s. 70). Dité se vcituje do role hrdiny bojujiciho za zachranu
svéta nebo toho, kdo nelinavné pomaha druhym (Bravend, 2012, s. 70). Pravé pohadky mohou posilovat
to, co je pro kompetentniho svétoobcana dulezité: odvahu k aktivhimu ¢inu, tvofivou éinnost, krok do

neznama, rozhodnuti na zakladé viry v dobro.

B. Dité mladsiho skolniho véku (6-11 let)

je sice vétsinou jiz schopno operaéniho mysleni, ale jevy, které jsou jim zprostiredkovany, chapou
déti subjektivné, asi jako literarni vypravéni. Nedochazi tedy u nich vétsinou k pochopeni historicko
-¢asovych souvislosti mezi vyuc¢ovanymi udalostmi (Jirdnek, 1974, s. 8). Také dité v tomto véku ale muize
ziskavat izolované zku$enosti, které jsou pro pozdéjsi uc¢eni velmi dulezité. Tyto zkusenosti a predavané
znalosti mohou mit uz vzhledem k vyvojovym predpokladdm takto starych déti naro¢néjsi charakter.

MdlzZeme vyuzit ptirozené potreby déti tohoto véku byt aktivni a spolupracovat. Dale déti tohoto
véku prirozené touzi poznavat okolni svét, prozivat radost ze ziskavani dovednosti. U takto starych
déti snadno vznikd zdjem o néco nového, na cem si ovéruji svou kompetenci (Cap, Mares, 2007, s. 229).
Obdobi mladsiho skolniho véku byva také charakterizovano pojmem realismus. Déti se zajimaji, jaka
je skutec¢nost, chtéji ji dakladné a objektivhé poznat. V tom je rozdil od obdobi pfedskolniho, ale i od
obdobi nasledujiciho dospivani, kdy fantazie a snéni maji vyraznéjsi tlohu (Cap, Mare$, 2007, s. 231).

Vzhledem k dostupnosti médii, ale i jinych jevl souvisejicich s globalizaci v béZzném ZzZivoté takto
starych déti (napf. rozmanita jidla jinych kultur v restauracich, ale i Skolnich jidelnach a jako soucast
rodinného jidelnicku, cestovani, dité s odliSnym materskym jazykem ve tiidé apod.) a hlavné vzhledem
k potfebdm soucasnych déti (viz vyse), neni mozné ddsledné uplatrovat pro vyuku prvouky a vlastivedy
tradi¢ni domovédny princip, kdy se déti seznamuji ddkladné s nejblizsim okolim a Zivot jinych kultur,
ale i zemi a region(, jim je zprostredkovavan az pozdéji a ¢asto jako néco vzdaleného a ciziho (blize viz
Dvorakova 2013). Naopak néktefi odbornici (Brophy, Aleman, 2006) doporucuji vyuku realii vtomto véku
postavit hlavné na porovnavani tzv. kulturnich univerzalii (zpUsob bydleni, stravovani apod.) bud'v rdm-
ci historického vyvoje, nebo v rdmci rlznych kultur.

)
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Ukdzka zprostredkovani kulturnich univerzalii:

Salut! To znamena: Ahoj!

Jmenuiji se Alex. Nase rodina Zije v Bretani. To je ¢ast
Francie. Lezi u Atlantského oceanu. Povolani vétsiny
lidi v naSem méstecku né&jak souvisi s rybami nebo
morem. Na obréazcich vidite, jak to u nas vypada.

Nejradéji jsem se stry¢kem v jeho lodi na mofi. Rad
také jezdim na kole, hraji si na pocitaci nebo fandim
fotbalu. Libi se mi i ve Skole.

Zdroj: DVORAKOVA, M.; STARA, 1., Prvouka 2: u¢ebnice. Plzefi: Fraus, © 2008, s. 34. ISBN 978-80-7238-765-6.
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Riznost je zajimava

—= Jmenuji se Karolina. Zijeme na
Sumavé. Do $koly to mém daleko.
Tata nebo mama mne tam vozi
autem. Nékdy jedu na kole. UZ jsme
tu také méli tolik snéhu, Ze jsem se
do Skoly dostala jen na lyZich. Starsi
sourozenci jezdf viakem do mésta.
KdyZ se vratime ze skoly, pomdhdme
rodi¢am se starat o farmu. Umim
proto nejen na koni jezdit, ale také

o néj pecovat a sedlat ho. Nasi
pracuji doma, proto jsme hodné
spolu.

Jmenuji se Ondprej. Zijeme v Brné.

Do skoly to mdm jen pres ulici.

Po vyucovdni jsem v druZiné, protoZe
tata i mdama jsou v zaméstndni.

Jsou lékari. Vecer, kdyZ se sejdeme,
pripravujeme veceri, poviddme si
nebo si hraji na pocitaci. O vikendu
tdta nebo mama mivaji sluzbu

v nemocnici. Kdyz maji volno, jezdime
na vylety do prirody. Jeden rok tdta
pracoval aZ v Africe. Byli jsme tam

s nim. Tehdy jsem se naucil anglicky.

To, jak se oblékaji, jaké jidlo jedi, jaké hry hraji, jaké pisné zpivaji,
jaké svatky slavi, zavisi na tom, z jakého prostredi pochazeji.

Zdroj: DVORAKOVA, M.; STARA, J.; Prvouka 2: u¢ebnice. Plzefi: Fraus, © 2008, s. 35. ISBN 978-80-7238-765-6.
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Dité na 1. stupni zdkladnich $kol tak muze ziskat povédomi o mnoha pro GRV kli¢ovych oblas-
tech - o vlivech globalizace a jejich pozitivech a negativech, o situacich lidi zijicich v odliSnych Zivotnich
podminkach a nékterych pfi¢inach a dlsledcich téchto podminek, o rozdilech v ekonomické a socialni
situaci lidi na svété a jejich pfi¢inach a duisledcich, o propojenosti rdznych oblasti svéta. Mysleni tohoto
véku je nékdy oznacované jako pov§echné, holistické. NemUzeme si tedy délat iluzi, Ze je mozné takto
staré dité vybavit dostate¢nym mnozstvim strukturovanych faktd, ale déti mohou ziskat velmi ddlezité
povédomi o problémech GRV. To jim muze dat velmi ddlezité nahlizeni na problémy, které jim v pozdéj-
$ich obdobich pomUze ziskdvané znalosti a dovednosti zasazovat do SirSich rdmcu.

Mysleni ditéte tohoto véku je stale vétsinou konkrétni (Piaget a Inhelderova, 2010). Znamena to,
ze dité je silné zavislé na pozorované skutecnosti, dokdze premyslet nad konkrétnimi vécmi a jevy, které
bezprostredné proziva Ci pozoruje, anebo s nimi ma dostate¢nou zkusenost a umi si je proto predstavit.
Proto je dobré predevsim takto starym détem zprostifedkovavat situace, kdy proziji konkrétni udalosti,
umozniovat jim manipulaci s konkrétnimi predmeéty, nebo alespon hojné vyuzivat obrazové materidly
apod. Proto by mélo byt GRV realizovano prostfednictvim pribéhd, prevypravénych studii, projektd ty-
kajicich se konkrétnich lidskych osudd, porovnavanim rlznych artefaktt apod.

Dité tohoto véku ma také prirozenou potiebu ziskat uspéch a uznani za vykon. Je méné ego-
centrické a zac¢ina chapat stanoviska druhych (West 2002, s. 143), dokaze posuzovat svuj vlastni nazor
a hodnotit myslenky a pocity druhé osoby (Bravena, 2012, s. 72). Nabizi se ziskat takto staré déti pro
Ucast v néjakém projektu pomoci Ci osvéty (osvétova kampan o Setfreni vodou mezi spoluzaky, uciteli
a rodici, zavazek pouzivat co nejméné obalovych materiall, zorganizovani akce pro podporu lepsiho
zaclenéni 2akU- cizincd do Zivota Skoly, adopce na dalku apod.). Dité si tak mUze uvédomit, Ze uznani za
to, co vykonalo, mUze mit i Sirsi rozmér a nemusi byt svdzédno jen s prospéchem. Mdze se tak uskutecnit
rozvoj hodnot a postojil, napf. pfijmout zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém ziji, byt motivovan/a
k aktivni Ucasti na feSeni spolecenskych problému, ocerovat hodnotu spoluprace s ostatnimi, respekto-
vat odlisné nazory a pohledy na svét, byt solidarni, ale i ddleZitych dovednosti, jako je hledat rGzna rese-
ni, vybrat nejvhodnéjsi, vyuzivat vlastnich zkuSenosti i zkuSenosti ostatnich, odhadnout své schopnosti,
spolupracovat s ostatnimi, do jisté miry i vytvofrit si vlastni nazor a uvést pro néj argumenty, prijmout
nazor ostatnich a korigovat svdj plvodni nazor, vyuzivat empatie pfi poznavani situace ostatnich.

C. Obdobi starsiho skolniho véku (11-15 let)

je obdobi tzv. prepuberty a nastupu puberty (Cap, Mares, s. 232). V ptiznivém ptipadé pokracuje
Usili o dobré vysledky ve Skole a v zajmovych ¢innostech, prohlubovani védomosti, dovednosti, rozvijeni
intelektu.

V prepuberté a puberté dochazi k prechodu do etapy tzv. formalnich operaci k abstraktnimu
mysleni (Piaget a Inhelderova, 2010). To znamena, ze intelekt dosahuje Urovné, kterd umoznuje efektivni
studium naro¢nych védeckych poznatkl a jejich soustav i feSeni ndro¢néjsich problémd. Dité muUze zis-
kavat komplexnéjsi znalosti z oblasti GRV. Mélo by byt schopno naucit se vymezit problém, analyzovat
ho, vyuzivat nastroji demokracie pfi podileni se na vefejném Zivoté, myslet systémové, hledat souvislosti
apod.

Jak uvadéji Cap a Mares (s. 235-236), znaéna ¢ast mladistvych nevyuziva svych intelektovych pred-
pokladl vzhledem k nedostate¢né motivaci a k mnozstvi nezvlddnutych emocnich a socialnich pro-
blémdu. Dité tohoto véku sice navozuje Sirsi a trvalejsi vztahy s vrstevniky, dokaze se divat na udalosti
oCima druhého, vcitit se do néj, prihlizet k jeho potirebam, pomahat, spolupracovat, upevnovat vztah.
Zajima se o nazory svych vrstevnikd, ¢asto jsou vztahy s vrstevniky tou nejvétsi motivaci pro Skolni do-
chazku. Na druhou stranu se zvysSuje jeho labilita, byva Casto citlivé a podrazdéné, nékdy i vyvolava
konflikty.

)



Z téchto skute¢nosti vyplyva, Ze by ucitelé méli nejen zprostfedkovavat zakdm tohoto véku intelek-
tualné podnétné vyzvy, ale méli by zaroven vyuzivat socialni formy uceni (prace ve dvojicich a skupinach,
vrstevnické doucovani, u¢eni sluzbou apod.), které umoznuji détem pouzivat a rozvijet socidlni a komu-
nikativni dovednosti, uspokojovat jejich socialni potfeby, ziskavat socidlni zkusenosti. Dale se ukazuje, jak
ddlezité je zvlasté v tomto véku socioemocni uceni. V GRV je mnoho pfileZitosti, jak se mohou zaci ucit
vyjadiovat své pocity, reagovat na vyjadiené city a pocity druhych, ucit se je transformovat do projevQ
akceptovatelnych rdznymi subjekty, ucit se reagovat na demagogii a propagandu, fesit konflikty apod.

Rozvinuti intelektu, zkusenosti v socidlni komunikaci a osobnich a skupinovych vztazich umozniuji
vyvoj moralnich aspektl osobnosti. Takto staré dité dokaze [épe pochopit pojmy a principy, jako je spra-
vedlnost, pravda aj. V priznivych pripadech prekonava stadium tzv. konvenéni moralky a chova se podle
postkonvenéni (autonomni, principialni) moralky. Zaci 2. stupné ZS se mohou radi zapojovat do projek-
t0, které poukazuji na nespravedInost, lez ¢i manipulaci, a u¢it se demokratickym postupdm a vyuzivani
demokratickych mechanismU. MUzeme jim takto pomahat rozvijet moralni usuzovani, uc¢it se aktivnimu
vztahu ke svétu, ve kterém ziji.

Vyvoj véech prepubescentl ale neni stejny. Mnoho jedincl nerozviji intelekt ani moralku tak, jak
bylo vyse uvedeno. Mimo jiné je dGvodem také podlehnuti tlaku prostfedi, zejména tlaku vrstevnikQ.
Ucitel se tak setkava v tomto véku s jedinci na rlznych Urovnich socialni, intelektualni i moralni vyspélos-
ti a vtomto ohledu jsou na négj kladeny znacné pozadavky. Mél by premyslet o potrebach jednotlivych
78kd a svou vyuku podle nich pfizplsobovat.

Ukazka zprostiedkovani tématu Déleni svétového bohatstvi
(hodnota spravedinosti)

Pouzité pomucky: slepd mapa svéta do skupin
Zetony (karti¢ky s napisy):

Afrika (3%)

Asie (15x)

Evropa (3x)

Severni Amerika (1x)
Jizni Amerika (2x)

Narodil(a) jsem se v Asii. (15x)

Narodil(a) jsem se v Evropé. (3x)
Narodil(a) jsem se v Severni Americe. (1x)
Narodil(a) jsem se v Jizni Americe. (2x)

Minimalné 18 + 18 vétsich a 1 mensi bonbonl

Cokolada rozdélena na 24 vétsich a1 menéi dilkd

NARODNI INSTITUT
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Scénar aktivity:

Zaci se rozdéli do skupin a kazda dostane slepou mapu svéta. Do ni zaci doplni nazvy kontinentg.
Kazda skupina dostane 24 ZetonU. Ty predstavuji lidskou populaci (1 Zeton = pfiblizné 52 milionG lidi).
Z&ci zetony rozmisti na mapé podle toho, jak odhaduji, kolik na nich Zije lidi. Své odhady pak porovnaji
se skute¢nosti:

Afrika: 3 Zetony

Asie: 15 ZzetonU

Australie a Oceanie: O Zetonl
Evropa: 3 Zetony

Severni Amerika: 1 zeton
Jizni Amerika: 2 zetony

Potom ucitel zdkdm rozdd bonbony, které predstavuji svétové bohatstvi (penézni hodnota véech
vytézenych surovin a veskerého zbozi vyprodukovanych za rok). Zaci bonbony rozmisti na mapé podle
toho, jak odhaduji, kolik bohatstvi se na nich spotfebuje. Své odhady pak porovnaji se skute¢nosti:

Afrika: 1 maly bonbon

Asie: 6 bonbon

Australie a Oceénie: 0 bonbonl
Evropa: 9 bonbonl

Severni Amerika: 8 bonbon
Jizni Amerika: 1 bonbon

Nakonec nésleduje diskuze, ve které zaci mluvi o poméru Zetond a bonbonu.

Pokracovaci aktivita:

V této aktivité zaci jesté hloubéji proziji rozpor, ktery objevili v pfedchozi ¢innosti (zprostiedkované
citové zaujeti). UCitel rozda karticky s vétou ,Narodil(a) jsem se..’, do kterych Zaci doplnuji mista podle
pokynt ucitele. P¥i 24 Zacich jsou pocty nasledujici (pfi jiném poctu je nutné, aby pomér zdstal zachovan):

15x Narodil(a) jsem se v Asii.

3x Narodil(a) jsem se v Evropé.

1x Narodil(a) jsem se v Severni Americe.
2x Narodil(a) jsem se v Jizni Americe.

Potom se Zaci rozdéli do skupin podle mista narozeni a ucitel jim rozda kousky ¢okolady:
Afrika (3 zaci): 1 maly kousek
Asie (15 zak): 6 vétsich kouskl
Evropa (3 Zaci): 9 vétsich kouskl
Severni Amerika (1 Zak): 8 vétsich kouskd
Jizni Amerika (cca 2 zaci): 1 vétsi kousek

Z&ci potom spontanné vyjadfuji své pocity nespravedInosti.

Zaci diskutuji a hovofi o tom, jak byly kousky ¢okolady rozdéleny a jak spravedlivé je rozdéleni své-
tového bohatstvi. Nakonec ucitel rozda ¢okoladu i tém zakdm, na které se nedostalo.

(Aktivita byla upravena dle Bigelow a Peterson, 2002.)
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llIl. Zakladni vychodiska pro planovani vyuky a vyuku GRV

A. ,Velké“ myslenky jako mozné voditko pro konstruovani uciva GRV

Pti hledani pojeti GRV se ndm jevi jako inspirativni hledat v rémci této oblasti tzv. ,velké myslenky”
(viz napft. Harlen, 2010; Stara, Krémarova, 2014). Uvnitf sledovaného tématu to mohou byt napf. myslenky:
Déti zijici velmi daleko od nds maji s ndmi mnoho spole¢ného. Zptsob Zivota je ovlivhén podminkami,
ve kterych zZijeme/jaké plodiny se v misté péstuji, jakd zaméstnani jsou v misté k dispozici, jaké prostfed-
ky ma rodina k dispozici apod. | zivot v relativhé skromnych podminkach mdze byt kvalitni. Mnohé déti
na svété i v CR ziji v mnohem skromnéjsich podminkach nez ja.

Na podporu koncipovani uciva ,okolo” velkych myslenek uvadeéji Brophy, Alemanova a Halvorse-
nova (2013), ze soucasné déti jsou vystaveny velkému mnozstvi verbalniho a vizudlniho zprostredkovani,
Casto ale bez potiebnych souvislosti, takze je pro né obtizné si poznatky udrzet. Toto zprostiredkovani
(ve filmech, televizi, détskych knihach a jinych médiich) byvéa ¢asto velmi zkreslené a rdzné pokfivené.
To vSe ztézuje détské pokusy vyznat se v tom, co je redlné a co ne (realita x fikce) nebo co je trvalé a co
docasné. V této slozité situaci zminéni odbornici navrhuji jako feSeni komplexné pojatou vyuku, ktera
smérfuje k rozvoji uceleného (propojeného) porozumeéni dllezitym tématdm. Tvrdi, Ze je proto potreba
planovat vyuku na zakladé dobfe vybranych ,velkych myslenek®.

Cesky ucitel, ktery je presvédéen o ddleZitosti GRV, by podle nds mohl sam zadit premyslenim
o tom, jaké myslenky v ramci GRV by chtél détem zprostfedkovat. Nutné je podotknout, ze nejde o to
predavat zdkdm postoje, ale umoznit jim premysleni o zadsadnich skute¢nostech, na kterych je ucivo
postaveno.

B. Kulturni univerzalie jako dals$i mozny zaklad GRV

Brophy, Allemanova a Halvorsenova (2013) se domnivaji, ze zakladem uceni o spolecnosti zvlaste
v primarni Skole maji byt tzv. kulturni univerzalie (s. 139), nékdy nazyvany také jako socialni univerzalie
nebo zakladni kategorie lidské socialni zkusenosti, definované jako domény lidské zkusenosti, které exis-
tuji ve vSech lidskych kulturach, v minulosti i pfitomnosti. A€ jsou viem kulturdm spolec¢né, jejich projevy
se mohou v rlznych kulturdch (ale i v rdmci jedné kultury) vyrazné lisit. (viz také Brophy, Alleman, 2006,
s. 5; Dvorakova 2012, s. 30). Americky antropolog George Peter Murdock se ve své eseji The Common
Denominator of Cultures pokusil vymezit kulturni univerzalie spole¢né viem kulturam, napf. uvadi
davani darl, pozorovani pocasi, pravidla dédéni, zdobeni téla, zertovani, bydleni aj. (Némcova, 2016:;
Murdock, 1945).

Brophy, Allemanova a Halvorsenova (2013) argumentuji, ze pfi zabyvani se kulturnimi univerzaliemi,
jako fenomény integrujicimi poznani ze socialni geografie, historie, sociologie, politologie, ekonomie,
aj., ziskavaji zaci poznatkovou zakladnu pro fundamentalni porozumeéni zivotu ve spolecnosti, protoze
kulturni univerzalie odrazeji kazdodenni zZivot a jsou tak pfirozenym zacatkem rozvoje pocatecniho soci-
alniho porozumeéni.

Brophy, Allemanova a Halvorsenova (2013) tvrdi, Ze pokud déti nepochopi, Zze déni ve spolecnosti
ma své pficiny a nasledky a chovani lidi a spole¢nosti je motivovano rdznymi potfebami, nemohou rozu-
mét tomu, co se kolem nich dé&je. Pokud se vyuka zamérfuje na analyzu pti¢in a nasledkl urcitych jeva
a motivace rlznych aktérQ pro urcité chovani, déti jsou pak schopnéjsi rozumét jevim, které jim pftipa-
daly tajemné, mysteridzni, ,divné”. Ziskaji také intelektualni nastroje, jak se v téchto oblastech rozvijet.




Na zakladé vyzkumU détskych pfedporozuméni kulturnim univerzaliim Brophy a Allemanova
(2006) konstatuji, Ze déti maji tendenci ztotozrovat se s vlastni zemi, kulturou, se zndmym, inklinuji
k ,Sovinismu“ (nezndmé praktiky oznacuji jako ,divné®, ,smeésné”), pfi vysvétlovani urlitych skutec¢nosti
(proc¢ lidé bydli v takovych obydlich, pro¢ se zabyvaji takovymi ekonomickymi aktivitami apod.) obvykle
neprokazuji porozumeni roli klimatu a dalSich omezeni, kterd do zna¢né miry urcuji zivot lidi v urcitych
oblastech. Jejich predstava o jinych mistech kombinuje pfesné informace se stereotypy a miskoncepce-
mi. Déti v tomto véku maji také problémy rozumét vicevrstevné zemépisné lokalizaci (oblast uvnitf statu,
regionu, naroda, statu, zemské polokoule apod.). Brophy, Allemanova a Halvorsenova (2013) vyvozuji,
Ze je dulezité pomoci détem vcitovat se do jinych kultur, ucit je vnimat jejich situaci v kontextu mista
a videét jejich aktivity jako prirozené a citlivé adaptace na kontextualni podminky, ve kterych Zziji. Uvadéji,
Ze v procesu vzdélavani se mUlze vnimani jinych kultur vyrazné ménit, mdze se stat vice diferencovanym
a objektivnim (déti napf. uz v rdmci 1. stupné ZS jsou schopny ocefovat pozitiva i negativa Zivota v riz-
nych kulturach).

Vyzkumy Brophyho, Allemanové a Halvorsenové ukazaly, ze déti, které jsou vedeny k vysvétlovani
pfi¢in a nasledkd kulturnich specifik, odpovidaji na zadané otézky vice sofistikované. Jako dllezité pova-
Zuji zminéni odbornici predkladat informace o jinych kulturdch co nejkomplexnéji a nesoustredit se na
exoti¢nost (Brophy, Alleman, Halvorsen, 2013, s. 141).

Vyse uvedené vyzkumy dale ukazaly, ze znalosti, které déti akumuluji prostrednictvim kazdodenni
zkuSenosti, jsou vétSinou tacitni, omezené v Siti, slabé propojené a Casto zkreslené naivnimi myslen-
kami ¢i jednoznac¢nymi miskoncepcemi. Jsou zaméreny na shaze pozorované formy a funkce objektt
a akci souvisejicich s kulturnimi univerzaliemi, bez proniknuti do porozuméni méné ziejmym vztahm
a porozumeénim pficindm a nasledkdm téchto jevu. Tato zjisténi Brophy a Allemanova (2006) nepovazuji
za prekvapiva, protoze vétsina détskych zkusenosti s kulturnimi univerzaliemi je podle nich primarné
neformalni a neobsahuje podporovany diskurz usporddany podle klicovych myslenek. Domnivame se,
ze i v Ceském prostredi je potieba zabyvat se kulturnimi univerzialiemi systematicky a umoznit tak za-
kam rozkryt a pochopit vztahy, pficiny, nasledky a kontextové souvislosti studovanych jevaQ.

C. Zjistovani prekonceptd zakl a prace s nimi

Podle dnes vieobecné prijimané teorie pedagogického konstruktivismu ma zak (jakéhokoli véku)
vybudovanou pfedstavu o svété, ktery ho obklopuje (tzv. prekoncepce). Tyto zakovské prekoncepce se
ve své podstaté mohou (a mnohdy tomu tak byva) lisit od poznani v oblasti daného oboru. Z tohoto da-
vodu maji zadkovské prekoncepce klicovy vyznam obzvlasté pro Skolni praxi (zZaci se svymi pfredstavami
a interpretacemi prichazi do Skolniho prostiedi-zak neni ,tabula rasa“). Analyzovat zakovské predstavy
je mozné tehdy, pokud se vztahuji na konkrétni obsahy, procesy, zakonitosti, jevy atp. (napf. na urcity
tematicky celek vyuky). Ve Skolnim prostredi se stava ucitel kompetentni osobou, ktera voli adekvatni
didaktické formy prace pro jejich analyzu a pripadnou modifikaci (nejsou-li napft. Zakovské prekoncepce
v souladu s urcitou védeckou teorii nebo objektivné akceptované). (Pivar¢, 2014)

Z&kovska prekoncepce se vyviji s vékem a je zékladnim kamenem pro porozuméni daléim infor-
macim, kofenem pro veskeré dalsi uceni. Ucitelé by méli byt schopni prekoncepce zjiStovat (diagnos-
tikovat), analyzovat a na zakladé analyzy planovat a realizovat takové vyukové postupy, které u zakd
vyvolavaji uvédoméni problému, pocit napéti mezi jejich dosavadni predstavou a noveé predklddanou
informaci nebo prozivanou zkusenosti.

Prekoncepce lze zjistovat rdznymi strategiemi ¢i technikami. Jde napft. o individualni nebo kolek-
tivni brainstorming, pojmové &i myslenkové mapovani, rozhovor, pre-test, didakticky test, kresbu, volné
psani, esej, nedokoncené vyroky apod. Pii volbé konkrétni strategie je nutné vzit v Uvahu jeji kladné
i zaporné stranky, stejné tak jako kontextualni podminky, ve kterych je diagnostika realizovana (Bude
mit ucCitel dostatek Casu pro realizaci techniky? Je zvolena technika vhodna z hlediska véku zaka?). Pra-
ce se stavajicimi prekoncepty je mozna opét rdznymi zpUsoby, ucitel by je mél tvofivé domyslet pravé
podle zjisténych predstav zaku. Lze vychazet napf. ze strategii tvorby poznamek ¢i znacek do textu (napt.
v programu RWCT pouzivand metoda INSERT), formulovanim otdzek, parového ¢&i skupinového sdileni,
badatelskych ¢innosti apod.

)



Pro dokresleni tematiky stru¢né charakterizujeme dva mozné zpUsoby (techniky) diagnostiky z3a-
kovskych prekoncepci vztahujici se ke globalnimu rozvojovému vzdélavani:

Prostfednictvim tzv. fenomenografického interview mUzeme u zaka (nhapf. v Uvodni fazi vyuky)
zjistovat jeho predstavy o fenoménu ,globalizace” - zvoleny fenomén Uzce koresponduje s tematickym
celkem ,,.Svét nas zajima" a , Objevujeme svét” v prifezovém tématu VMEGS. Vyhodou techniky je, ze
umoznuje uciteli reagovat na jednotlivé vyroky zaka. Nevyhodou oviem je, ze je narocna na Cas. Kladené
otazky by mély respektovat individualni vékovou a mentalni Uroven zaka. U mladsich zaka (napt. u déti
predskolniho véku ¢i u déti z prvniho stupné zakladni Skoly) je vhodnéjsi klast otazky smérem k jejich
konkrétnim zkusenostem, které mohli jiz prozit - pokladani takovych otdzek smérujicich ke konkrét-
ni zkuSenosti zdka vsak neni striktni podminka. Poklada-li napt. ucitel abstraktnéjsi otdzky, mize pak
mnohdy Cerpat ze zajimavych interpretaci, které se vazi k jedinecné predstavé zédka o daném fenoménu.
Tyto pfedstavy a interpretace mUze nasledné zuzitkovat pfi dalsim planovani vyuky. Na zvoleném ptikla-
du ,globalizace” ndzorné ilustrujeme konkrétni otazky, které muaze ucitel vyuzit k diagnostice zdkovské
prekoncepce vztahujici se k danému fenoménu:

Co si predstavis, kdyz se fekne pojem globalizace?

Jak bys svymi slovy popsal, co to globalizace je?

Co vSechno o globalizaci vis?

MUze pro tebe byt globalizace uzite¢na (pokud ano, jak; pokud ne, proc)?
Vyplyvaji pro tebe z globalizace néjaké vyhody ¢i nevyhody?

Podporujes globalizaci?

o s wN =

Otazky 1-3 se vtahuji zejména k diagnostice znalosti o daném fenoménu. Otazky 4-6 zjistuji, jaky
vyznam pro zédka globalizace ma, tedy, jaky je zaklv postoj ke globalizaci. Je nutné mit na pameéti,
?e pojem globalizace je skute¢né abstraktni. Zaci budou své predstavy zcela jisté blize konkretizovat
do uzsich tematickych celkd (napf. . podle mé je globalizace to dovazeni rlznyho zbozi - tteba potravin
a tak, ..). Ulohou ugitele je, aby dostate¢nym zptisobem vénoval pozornost kazdé Zakovské interpretaci
a predstavé o fenoménu (v nasem pfipadé fenoménu ,globalizace”). Na zakladé diagnostické ¢innosti
a nasledné prvotni analyze jednotlivych prekoncepci zakQ voli dalsi didaktické formy a metody prace
(napt. usporfadani zaka do skupin podle Urovné znalosti, pfesvédceni ¢i postojd k danému fenoménu).
Prostfednictvim téchto prvotnich informaci, které zaci uciteli poskytnou, mdze byt zvolena dal$i mozna
strategie k nasledné hlubsi diagnostice zakovskych prekoncepci o globalizaci-napt. myslenkové mapo-
vani.

Myslenkové mapovani je tedy dals$i mozna technika, na jejimz zakladé mUze byt zdkovska prekon-
cepce diagnostikovana. Kladnou strankou této techniky je, ze umoznuje vizualizovat myslenkovy proces
zaka. Urcitou nevyhodu lze spatfovat v tom, Ze je narocna na Cas a zpracovani. Techniku je mozné vyuzit
jednak jako individualni formu prace, ale rovnéz jako praci skupinovou, kdy Zaci mohou spolupracovat
napf. na popisovani procesu plytvani potravinami - jiz tedy na konkrétnéjsim tématu, které vyplynulo
z predeslé ,globalizace™. Myslenkovou mapu je mozné zpracovat nékolika zpUsoby. Jednim z nich je, Zze
Zaci na prazdny papir (napf. o velikosti A3) napisi centralni pojem ,,plytvani potravinami* - na zakladé
kooperativni ¢innosti asociuji veSkeré dalsi pojmy, které jsou vzhledem k zadanému tématu relevantni.
Tyto pojmy jsou pak do mapy zapisovany. Dal$im zplsobem prace s myslenkovou mapou je, ze sédm
ucitel nabidne zakdm nékolik pojmu (voditek), které budou utvaret kostru myslenkové mapy (Zaci se
tak mohou napf. zameéfit na ,ddvody”, tj. pro¢ se potravinami plytva; , prevenci, tj. jak by mohli zaci
zabranit plytvani; ,dusledky”, tj. konkrétni dopad plytvani pro zaky samé ¢i pro spolecnost jako takovou
v globalnim smyslu). Technika myslenkového mapovani je vhodna zejména pro naslednou prezentaci
a obhajobu vlastni mapy pred tfidou. Vzhledem k tomu, Ze u jednotlivych zakd mize dochazet k hlub-
$imu uvédomovani si myslenkovych postupl ostatnich spoluzakt - vrstevnikl, mUze byt zadkovska pre-
koncepce takového jedince dale hodnotnéji obohacovana nebo modifikovana, nebyla-li napt. v souladu
s objektivné akceptovanym kritériem.

Ny




D. Grafické organizatory jako podpora uvédomovani si vztahil mezi jevy

Pro vedeni Zakd k uvédomovani si vztahl a souvislosti GRV je vhodné vyuzivat rGznych schémat,
grafl, organizatord postupu, které zakdm patficné vztahy pomahaji odkryt a uvédomit si. Nize uvadime
tipy na vhodné grafické organizatory postupu doplnéné o ukazky jejich vyuziti.

Porovnavani

Pro porovnavani riiznych vlastnosti, parametr@ a jevi Ize vyuzit tzv. Vennovy diagramy. Zaci do pa-
tfi¢nych ¢asti kruhd vpisuji, co maji 2 (nebo vice) rlznych jevl spole¢ného a co je pro né specifické. Pro
rozvoj hlubsi analyzy je pak dobré, kdyz ucitel pfi dialogu ve tfidé podporuje premysleni zakd poukazo-
vanim na spolec¢né prvky a rozdily napfiklad témito signalnimi slovy: lisi se, je podobné, je v protikladu,
nicmeéng, avsak, na rozdil od, naopak, naproti tomu, kdezto..

Ptiklad ulohy:

Zdroj: https://pixabay.com/en/poverty-slum-shanty-town-shanty-216527/
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Porovnej zpUsob svého bydleni a bydleni Henja z Bangladé3e (na obrazku):

Moje bydleni Bydleni Hejna z Bangladése

Mozné reseni:

Moje bydleni Bydleni Hejna z Bangladése

Velké
Strecha

nad hlavou

Soukromi pro
jednotlivé
¢leny rodiny

Jedna mistnost

Jen pro rodinu

Bez tekouci vody

Vysoké pohodli

Uzavrené

Teplo a voda -
neomezené

Bez elektfiny

Pri¢ina-nasledek
Jako zasadni pro vyuku GRYV se jevi vedeni zakd k uvédomovani si pti¢in a nasledkd rdzného chova-

ni, jednani, jevd. Podpotit rozvijeni této kompetence mohou napt. grafické organizatory, které poukazuji
na vztahy mezi jednotlivymi skute¢nostmi.
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Priklad ulohy:

Doplr nasledujici udalosti, které z prvni udalosti pravdépodobneé vyplyvaji, a dopln je v logickém poradi:

Dva roky za sebou byla velmi mala droda - AZ déti vyrostou, téZko si budou hledat praci - Déti nemohou
navstevovat skolu - Déti nebudou umeét Cist - Rodina musela omezit své vydaje

el e 1 1 R I

Redeni:
Dva roky za sebou byla velmi mala droda — Rodina musela omezit své vydaje — Déti nemohou navste-
vovat skolu — Déti nebudou umeét Cist — Az déti vyrostou, tézko si budou hledat praci

Popis

Pro uvédoméni si problému v jeho komplexnosti jsou dobré rizné techniky, kdy zaci vypisuji viech-
ny vlastnosti, mozna feseni, principy daného problému ¢i jevu. Vhodné je, aby své vypisky organizovali
do dané struktury. Samoziejmé se nabizi (nemusi to tak byt vzdy), aby pfi feSeni Ulohy tohoto typu pra-
covali ve skupiné a obohacovali se tak o své znalosti, dovednosti, ndpady a diskutovali je. Do tohoto grafu
je mozné zapisovat také vysledky tfidniho/skupinového brainstormingu.

Priklad ulohy (9. ro¢nik Z3):

Co se ti vybavi, kdyz se rekne ,Pomoc chudym zemim*? Vyplhte se spoluzaky ve skupiné nasledujici graf:

O =0
OO
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Mozné reseni:

Kontrola
vyuZivdni
poskytnutych
finanénich
zdrojtl

Kontrola
vyuzivdni

Finanéni droid
pomoc zdroJd
nerostného
bohatstvi

Podpora
prevence
rodicich se
konfliktd

Nadtlak
na vlddy

Podpora
vzdéldni,
boje proti
chudobé
a korupci

Problém—FesSeni

Pro tesSeni problémd je dllezité problém identifikovat, analyzovat, diskutovat rlizné moznosti
feseni, dohodnout se a pfijmout jeden postup feseni, rozdélit si Ukoly, spinit je, zhodnotit splnéni Ukold
a dosazeni vysledkl, oslavit Uspéch a poucit se z procesu feseni pro pristé. Grafické organizatory
pomohou Zakdm planovat, uvédomit si, co je potieba udélat, a co jiz bylo udélano.

Priklad ulohy:

Doplnte se spoluzaky nasledujici graf:

Velkou ¢ast odpadu ve Skole tvori biologicky odpad,

ktery Zaci a zaméstnanci odhazuji do nadob na smésny odpad.

¥
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Mozné reseni:

Velkou ¢ast odpadu ve $kole tvofi biologicky odpad,
ktery zaci a zaméstnanci odhazuji do nadob na smésny odpad.

4

Nase tfida navrhne systém opatfeni a pfednese na Skolnim
parlamentu (osvéta, zajistit informovanost, sehnat prostredky
a zbudovat kompost, zajistit nadoby na biologicky odpad,
vymyslet a zajistit odnaseni odpadu na kompost, odborné
starani se o kompost...)

¥

Navrh bude (po pfipadnych Upravach) schvalen.
¥
Zaci nasi tfidy si rozdéli tkoly tak, aby mohl byt navrh realizovan.

4

Na $kolni zahradé bude vybudovan kompost. Zaci a pracovnici
Skoly budou ffidit biologicky odpad a davat jej na kompost.

Vahy

V radmci GRV se setkavame s problémy, které jsou kontroverzni a nemaji jedno spravné feseni.
Dulezité je podporovat mezi zaky diskusi, ucit je nahlizet na problém z mnoha perspektiv, byt ochoten
pripustit argumenty druhych a hledat seridzni informace. Pro objektivni analyzu problematiky je dobré
klast argumenty vedle sebe a ucit zaky pomérovat jejich vahu.

Priklad ulohy:

strukci, aby ji unesl kdn. Rodina cestovala z mista na misto, aby mélo jejich stddo ovci a koz dostatek
pastvy. Stddo poskytovalo rodiné mléko a maso.

Letos ale rodina kvUli tuhé zimé pfisla o vSechen dobytek. Rodi¢e nemaji praci, nasetfené penize
utrati za dobytek a za nejnutnégjsi jidlo. Tatinek premysli, Ze by dal zbytek penéz lidem, ktefi by mu zafi-
dili cestu do Evropy a praci tam. Vydélané penize by posilal rodiné do Mongolska. Casem by snad vydélal
tolik penéz, aby se mohl vratit a koupit v Mongolsku nové stado.

Co by se vam v zivoté Enghtuiji libilo? Co ne? Proc je pro rodinu divky vyhodné bydlet v jurté? Proc
neziji lidé u nas obvykle v jurté? Co asi obvykle ji Enghtuji?

Mél by tatinek Enghtuji emigovat do Evropy?

AN



Mozné reseni:

Mohl by sehnat praci.

Mohl by posilat rodiné penize dom0.
Mél by pocit, Ze néco podnikl.

Mohl by €asem nasetfit tolik penéz,

aby jeho rodina mohla pfijet za nim.

Musel by opustit rodinu.

Cesta a nelegalni pobyt v Evropé

by mohl byt pro néj nebezpecny.

Neumi jazyk.

Mohl by jeho situace nékdo zneuzit

(vylakat z n&j penize, donutit ho k praci zadarmo...)

AN

Pribéh inspirovany z ucebnice Spolecnost 4 (Dvorakova, Stara, Strasak, 2010, str. 50).

Tipy na grafické organizatory vyuzitelné v GRV

Porovnavani (Vennovy diagramy)

Pricina-nasledek:

—

Popis:
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Problém-teSent:

AN

Ambici pfiru¢ky bylo pfispét k motivaci ucitell zarazovat globalni rozvojové vzdélavani v ramci
povinného skolniho vzdélavani a poskytnout jim napady, jak pokud mozno ptirozené, efektivné a kom-
petentné zatrazovat konkrétni u¢ebni Ulohy GRV do jejich vyuky.

Zavérem

Konkrétnich zdrojl napadt pro vyuku globalniho rozvojového vzdélavani existuje velké mnozstuvi.
Vérime, ze Cetba této prirucky podniti ucitele k prlzkumu dalSich zdrojd, adaptaci u¢ebnicovych ma-
terialG a tvorbé vlastnich aktivit. Doufame, Ze toto aktivni hledani a nalézani inspiraci pro vyuku a obo-
hacovani vyuky o dimenzi globalniho rozvojového vzdélavani prispéje k tomu, ze dalsi generace budou
Iépe nez nase pripraveny na to pfijmout odpovédnost za Zivot vSech lidskych bytosti na svété a budou se
vice radovat z rdznorodosti, kterd nas obklopuje, z aktivhino zapojovani do zivota spolec¢nosti a hledani
spravedlivych a obohacujicich feseni problému.

Poznamka: Autorka dékuje za pomoc pri formdalnich i obsahovych Upravach textu studentim Pedago-
gické fakulty UK v Praze - Stépanu Rocakovi a Katefiné B. Petrové.
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